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1. Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

Ziel des vorliegenden Berichts ist die Darstellung des Status quo der Digitalisierung auf der Primarstufe in
der Schweiz. Bis zum Erscheinen dieses Berichts lagen keine umfassenden, standardisierten Erhebungen
zum Stand der Digitalisierung auf der Primarstufe vor, welche die gesamte Schweiz umfassen. Der Bericht
stiitzt sich auf Daten, die zwischen Mai und Juli 2022 im Rahmen des Projekts DigiPrim in Zusammenarbeit
mit der Piloterhebung UGK/COFO/VECOF (Uberpriifung des Erreichens der Grundkompetenzen) fiir die
UGK/COFO/VECOF Haupterhebung im Jahr 2024 erhoben wurden. Befragt wurden Schulleitungen und

Eltern von Schulerfinnen auf Schulstufe HarmoS 4 (entspricht der 2. Primarschulklasse). Der Fokus der

Untersuchung liegt auf den Vorbedingungen fir die Nutzung digitaler Technologien auf Ebene der Schulen
und auf der Untersuchung systematischer Unterschiede zwischen Primarschulen mit unterschiedlichen
Strukturmerkmalen.

Die wichtigsten Erkenntnisse aus dem Bericht werden im Folgenden zusammengefasst. Kapitel 2 beschreibt
die Ausgangslage und die Konzeption des vorliegenden Berichts. Kapitel 3 (technische Ausstattung), 4
(personelle Ressourcen), und 5 (digitale Schulkultur) thematisieren verschiedene Vorbedingungen fir die
Nutzung von digitalen Technologien in Primarschulen. Die Nutzung von digitalen Technologien in
Primarschulen aus Sicht der Schulleitungen und Eltern wird in Kapitel 6 dargestellt. Eine Einordnung der

Ergebnisse und einen Ausblick liefert Kapitel 7 am Schluss des Berichts.

1) Grosse Heterogenitat zwischen den Schulen:

Auch nach dem Ende der Covid-19-Pandemie fehlen einigen Primarschulen
grundlegende Voraussetzungen fur die Nutzung digitaler Technologien,
wahrend viele andere Primarschulen bereits weit fortgeschritten sind. Dies
betrifft die technische Ausstattung und personelle Ressourcen ebenso wie
Aspekte der digitalen Schulkultur (siehe Kapitel 3, 4, und 5).

Der Stand der Digitalisierung in den Schweizer Primarschulen zum Befragungszeitpunkt zwischen Mai und
Juli 2022 ist stark heterogen. Bei nahezu allen untersuchten Digitalisierungsaspekten findet sich ein
substanzieller Anteil an Primarschulen, die eine bestimmte Vorbedingung fir die Nutzung digitaler
Technologien (noch) nicht erfillen. Beispielsweise gaben die befragten Schulleitenden in 40 % der
Primarschulen an, (eher) nicht geniigend technische Geréate (Hardware) zur Verfigung zu haben.
Gleichzeitig gibt es bei den meisten untersuchten Aspekten einen grosseren Anteil an Primarschulen, die

nach Angabe der Schulleitenden bereits zentrale Vorbedingungen erfullen kénnen.

Die Ergebnisse rund um das Thema technische Ausstattung verdeutlichen: Im Gegensatz zu Schulen auf
der Sekundarstufe Il (Petko et al., 2022) gibt es im Primarbereich offenbar in einem substanziellen Teil der
Schulen noch grundlegende technische Hurden, welche die Nutzung digitaler Technologien in den
Primarschulen behindern koénnen. Zwar hat die Covid-19-Pandemie in vielen Schulen fir einen
Digitalisierungsschub vor allem im Hinblick auf die technische Ausstattung gesorgt (Oggenfuss & Wolter,

2023; F. Suter et al., 2023). Wie dieser Bericht aufzeigt, weisen einige Schulen im Primarbereich jedoch auch
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nach dem Ende der Pandemie (Stand: Frihjahr/fSommer 2022) nur eine begrenzte technische Ausstattung
auf. Dies gilt insbesondere fiir franzdsisch- und italienischsprachige Schulen. Dennoch zeigen die
Ergebnisse, dass eine Mehrheit der Schweizer Primarschulen inzwischen eine, aus Sicht der Schulleitenden,

ausreichende technische Ausstattung vorweisen kann.

Bei den personellen Ressourcen zeigt sich ebenfalls ein gemischtes Bild: Zum Befragungszeitpunkt haben
91 % der Schulen eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen festgelegt. Unter anderem die
gemischten Bewertungen des ICT-Supports durch die Schulleitenden deuten jedoch auf einen Mangel an
ausreichend qualifiziertem Personal fur den ICT-Support in vielen Primarschulen hin. Gleichzeitig halt eine
grosse Mehrheit der befragten Schulleitenden die digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen fiir ausreichend,

um digitale Technologien im Unterricht einzusetzen.

Bei der digitalen Schulkultur zeigt sich, dass 26 % der Primarschulen in der Gesamtschweiz bislang kein
schriftliches padagogisches Konzept zur Nutzung von Informations- und Kommunikationstechnologien (ICT-
Nutzung) erstellt haben. Wahrend die Mehrheit der Schulleitenden der Integration digitaler Technologien auf
Primarstufe grundsatzlich offen gegenibersteht, deuten die Ergebnisse in Kapitel 6 darauf hin, dass es in
vielen Primarschulen an (zeitlichen) Kapazitaten fir die Vorbereitung von digital unterstitzten
Unterrichtsstunden oder fur den Austausch innovativer Lehr-Lern-Konzepte zwischen den Lehrpersonen
mangelt. Auch bei den Einstellungen der Schulleitenden bzgl. Potenzialen und Risiken der ICT-Integration in

den Unterricht gibt es eine starke Heterogenitét.

2) Systematische sprachregionale Unterschiede:

Bei fast allen Vorbedingungen flr die Nutzung digitaler Technologien sind
deutschsprachige Primarschulen im Durchschnitt besser ausgestattet als
franzdsisch- und italienischsprachige Primarschulen (siehe Kapitel 3, 4, und
5).

Deutschsprachigen Primarschulen stehen im Durchschnitt mehr digitale Geréate, mehr personelle
Ressourcen, und haufiger ein péadagogisches ICT-Konzept zur Verflgung als franzésisch- und
italienischsprachigen Primarschulen. Die Primarschulen in der franzdsischsprachigen Schweiz nehmen eine
Mittelposition im Hinblick auf die meisten untersuchten Digitalisierungsaspekte ein. In den
italienischsprachigen Primarschulen scheinen die Vorbedingungen fur die Nutzung digitaler Technologien
bislang insgesamt am wenigsten weit fortgeschritten zu sein. Jedoch finden sich auch Hinweise auf eine
grossere Entwicklungsdynamik in den italienischsprachigen Primarschulen, beispielsweise im Bereich der

ICT-Verantwortlichen.

Die sprachregionalen Unterschiede hinsichtlich der technischen Ausstattung und des Einsatzes digitaler
Medien im Unterricht entsprechen weitgehend den Unterschieden, die bereits an anderer Stelle auf Basis
schulstufeniibergreifender Stichproben berichtet wurden (Oggenfuss & Wolter, 2021a, 2021b, 2023). Jedoch
zeigt der vorliegende Bericht, dass die sprachregionalen Unterschiede auf der Primarstufe und insbesondere
bei jungeren Schiller*innen auf Schulstufe HarmoS 4 stellenweise noch stéarker ausfallen als auf der

Sekundarstufe.
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Gleichzeitig finden sich einige Besonderheiten in den franzdsischsprachigen Primarschulen: Beispielsweise
wird die Zusammenarbeit der Lehrpersonen untereinander in Bezug auf die Unterrichtsgestaltung mit
digitalen Technologien viel seltener geférdert als in den deutsch- und italienischsprachigen Primarschulen.
Die befragten Schulleitenden in franzosischsprachigen Primarschulen waren ausserdem signifikant
unzufriedener mit der technischen Ausstattung und den digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen als die

Schulleitenden in den deutschsprachigen Primarschulen.

3) Nur vereinzelte Zusammenhange des Digitalisierungsstands mit
weiteren Strukturmerkmalen von Schulen oder Gemeinden:

Die Sozialhilfequote der Gemeinde steht mit den zeitlichen Ressourcen der
Lehrpersonen fir die Vorbereitung der Nutzung digitaler Technologien im
Unterricht in Zusammenhang (siehe Kapitel 5). Kantonale Unterschiede
kénnen mit den vorliegenden Daten nicht untersucht werden.

Uber die starken sprachregionalen Differenzen hinaus finden sich im vorliegenden Bericht nur vereinzelt
Hinweise auf Zusammenhéange des Stands der Digitalisierung der Primarschulen mit anderen strukturellen
Merkmalen der Gemeinden (z.B. Stadt-Land-Unterschiede) oder der Primarschulen selbst (z.B. Schulgrésse,
Altersdurchschnitt der Lehrpersonen). Die Griinde fur die starke Heterogenitat zwischen Primarschulen auch
innerhalb der gleichen Sprachregion konnten also nur teilweise mittels der untersuchten Strukturmerkmale
aufgeklart werden. Inwieweit die beobachtete Heterogenitat auf kantonale Unterschiede zurlickzuftihren ist,

kann mit den vorliegenden Daten nicht Uberprift werden.

Einzig in Bezug auf die Sozialhilfequote finden sich Hinweise auf systematische Unterschiede. Lehrpersonen
in Primarschulen aus Gemeinden mit hoherer Sozialhilfequote haben signifikant weniger Zeit fir die
Vorbereitung von Unterrichtsstunden, bei denen digitale Gerate genutzt werden sollen. Gleichzeitig stehen
in diesen Primarschulen zwar &hnlich viele Computer, aber seltener interaktive Whiteboards zur Verfiigung.
Inwiefern hier ein tatséchliches Problem im Hinblick auf die Chancengerechtigkeit (Equity) besteht, sollte

zukunftig untersucht werden.

4) Regelmassiger Einsatz digitaler Gerate im Unterricht:

Bei der Mehrheit der Schweizer Primarschulen werden, gemass Angabe der
Schulleitenden, digitale Geréate bereits regelmassig im Unterricht auf
Schulstufe HarmoS 4 eingesetzt (siehe Kapitel 6). Es bleibt jedoch unklar,
wie genau der Einsatz digitaler Technologien im Unterricht aussieht, da hier
weiterhin eine Datenlicke auf Ebene der Lehrpersonen und der ICT-
Verantwortlichen besteht.
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Digitale Gerate werden auf Schulstufe HarmoS 4 in der grossen Mehrzahl der Schulen mindestens
wochentlich eingesetzt (Grundlage sind die Aussagen der Schulleitungen). Nach Einschatzung der Eltern der
Schuiler*innen werden digitale Lehr- und Lernmittel, beispielsweise Lernsoftware, -spiele, oder Online-
Informationssuche, im Unterricht auf Schulstufe HarmosS 4 hingegen meist nur sporadisch eingesetzt. Dieser
Befund ware konsistent mit Ergebnissen anderer Erhebungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht auf
der Sekundarstufe, die zeigten, dass digitale Medien haufig vor allem zur Prasentation von Inhalten durch
die Lehrpersonen, beispielsweise von Video- oder Audiomaterial, genutzt werden (Petko et al., 2022; L. Suter
et al., 2019).

Die vorliegenden Ergebnisse zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht sollten jedoch mit gewisser Vorsicht
betrachtet werden: Da im Rahmen von DigiPrim Schulleitungen und Eltern, aber keine Lehrpersonen, ICT-
Verantwortlichen oder Schiler*innen befragt werden konnten, kann das tatsachliche Unterrichtsgeschehen
in vielen Klassenraumen nur bedingt eingeschatzt werden. Hier besteht also auch weiterhin eine bedeutsame

Datenlucke auf der Primarstufe (Educa, 2021).
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2. Einleitung — Die Digitalisierung der Schweizer Primarschulen

Die seit Jahrzehnten andauernde digitale Transformation der Gesellschaft erfordert kontinuierliche
Anpassung zahlreicher Institutionen, darunter auch des Bildungssystems. Es besteht ein gesellschaftlicher
Konsens dariiber, dass die Schweizer Schulen den Auftrag haben, die Schiler*innen auf ein Leben in einer
digitalisierten Welt vorzubereiten (EDK, 2018). Im Zuge dieser Entwicklungen wurde die Férderung digitaler
Kompetenzen als Bestandteil des Bildungsauftrags sukzessive in die Lehrplane in der Schweiz
aufgenommen. Medien und Informatik wurden im Rahmen der Verabschiedung neuer Lehrplane (wie z.B.,
dem Lehrplan 21 [LP 21], Plan d’études romand [PER], und Piano di studio della scuola dell’'obligo ticinese
[PAS]) als eigenstandiges Modul verankert. In diesen Lehrplanen ist die Vermittlung von Medien- und
Informatikkompetenzen féchertibergreifend bereits ab dem ersten Zyklus vorgesehen, um sicherzustellen,
dass die Schilerinnen umfassend auf die Herausforderungen der digitalen Zukunft vorbereitet sind.

Spétestens seit der Einfihrung der sprachregionalen Lehrplane LP 21, PER, und PdS stehen also auch die
Primarschulen in der Schweiz vor der Aufgabe, digitale Technologien im Unterricht aller Fachbereiche zu
integrieren und digitale Anwendungskompetenzen bereits im Zyklus 1 zu vermitteln. Dies erhdht die
Anforderungen an die Primarschulen in Bezug auf unterschiedliche Aspekte der Digitalisierung. Um die
Anforderungen der neuen Lehrplane zu konkretisieren und ihre Umsetzung zu unterstiitzen, haben viele
Kantone Regelstandards eingefuhrt. Diese Standards setzen beispielsweise Richtwerte fir die Ausstattung
der Schiler*innen mit digitalen Geraten auf den verschiedenen Schulstufen fest (siehe exemplarisch die
Kantone Solothurn [Kanton Solothurn, 2022] und Schwyz [Amt fir Volksschulen und Sport des Kantons
Schwyz, 2020]). Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) hat in ihrer
aktuellen Digitalisierungsstrategie zudem das Ziel formuliert, die padagogisch-didaktischen Potenziale
digitaler Technologien verstarkt zu nutzen (EDK, 2018). Damit wird die sinnvolle Nutzung digitaler
Technologien in den Schulen zu einem zentralen Bildungsziel im Bildungsraum Schweiz, was sowohl fur die

Bildungspolitik und -verwaltung als auch fir die Schulen von grosser Bedeutung ist.

Gleichzeitig findet in der bildungspolitischen Offentlichkeit eine kontinuierliche Reflexion iiber die
grundlegenden Ziele und Prinzipien der Digitalisierung der Schulen statt. So wurden durch die
Veroffentlichung des PISA-Berichts 2022 fiir die Schweiz (Erzinger et al., 2023) neue Debatten Uber das
Lesen im Kontext der Digitalisierung der Schulen ausgel6st (Schopfer, 2023). Die in anderen europaischen
Landern diskutierte und in Schweden auch praktizierte (Teil-)Ruckkehr zu analogen Lehrmitteln (siehe z.B.,
Schweden (Diaz et al., 2024; SRF 4 News, 2023), Deutschland (Gunther, 2024) und Danemark (Rihle,
2024)) verdeutlicht, dass die Nutzung digitaler Technologien besonders auf der Primarstufe ein sensibles
und zum Teil umstrittenes Thema ist. Der Stand der Forschung zu den Auswirkungen des Einsatzes von
digitalen Technologien beim Lehren und Lernen auf die Entwicklung der Schiler*innen ist in der Tat komplex
und die Ergebnisse sind oft nicht generalisierbar fir alle Schiler*innen, Lehrpersonen oder Schulen (Educa,
2021). Vor dem Hintergrund unterschiedlicher Perspektiven und Erwartungen im Zusammenhang mit der
Digitalisierung der Primarschulen koénnen auch die in diesem Bericht prasentierten Ergebnisse

unterschiedlich eingeordnet werden.

2.1 Konzeption und Zielsetzung des vorliegenden Berichts

Damit digitale Technologien in Schulen auch tatséchlich sinnvoll eingesetzt werden, missen einige

Vorbedingungen erfillt sein. Im Schweizer Bildungsraum gibt es bereits einige Studien zum Thema
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Digitalisierung der Bildung auf Sekundarstufe | und Il, die diese Vorbedingungen und den tatsachlichen
Einsatz digitaler Technologien im Unterricht untersuchen. Projekte wie DigiTraS Il (Petko et al., 2022), das
Monitoring der Digitalisierung der Bildung aus der Sicht der Schiler*innen (Oggenfuss & Wolter, 2021a,
2021Db, 2023), der JAMESfocus Bericht zur Nutzung digitaler Medien im Unterricht auf der Sekundarstufe (L.
Suter et al., 2019) sowie die internationalen Erhebungen ICILS (Bos et al., 2014) und PISA (Erzinger et al.,
2023) und viele weitere Studien bieten hierzu wertvolle Erkenntnisse. Fir den Primarbereich in der Schweiz
ist bislang jedoch weder bekannt, inwiefern die aus der wissenschaftlichen Literatur und der Bildungspraxis
bekannten Vorbedingungen fiir die Nutzung digitaler Technologien gegeben sind, noch in welchem Ausmass

digitale Technologien tatsachlich genutzt werden (Educa, 2021).

Hier soll der vorliegende DigiPrim Bericht einen Beitrag leisten. Kern des Berichts ist die Darstellung des
Status quo der Digitalisierung in den Schweizer Primarschulen im Jahr 2022. Die vorliegenden Ergebnisse
beruhen auf (stichprobenbasierten) Online-Befragungen, die zwischen Mai und Juli 2022 in Schweizer
Primarschulen durchgefiihrt wurden. Diese Befragungen erfolgten in Zusammenarbeit mit der
UGK/COFO/VECOF 2024 Piloterhebung auf Schulstufe HarmoS 4 (Herzing, Rohlke & Erzinger, 2023). Die
Datenerhebung erfolgte bei den Schulleitenden und den Eltern (Erziehungsberechtigten!) der im Rahmen
der Piloterhebung getesteten Schilertinnen. Im Einklang mit der Stichprobenziehung fir die
UGK/COFO/VECOF 2024 Piloterhebung beziehen sich die Analysen im vorliegenden Bericht (mit Ausnahme
der Analyse der Elternangaben) stets auf die Ebene der Schulen, und nicht auf die befragten Schulleitenden
selbst. Zum Teil beinhaltet die Stichprobe der Schulen auch mehrere Schulhauser, die von den gleichen

Schulleitenden gefuhrt werden. Weitere Informationen zur Datengrundlage enthélt das Kapitel 9.1.

Unter dem Begriff «Status quo der Digitalisierung» wird in diesem Bericht eine mdglichst objektive
Bestandsaufnahme verstanden. Diese Betrachtung umfasst einerseits die aus der Bildungsforschung
bekannten Vorbedingungen fir die Nutzung von digitalen Technologien (Hard- und Software; verwendet
synonym zu Informations- und Kommunikationstechnologien [ICT]) in Schulen, und versucht andererseits,
die Haufigkeit der tatsachlichen Nutzung digitaler Technologien zu schatzen. Hierbei wird sowohl auf objektiv
messbare Konstrukte (beispielsweise das Verhdltnis der Anzahl Computer im Verhdltnis zur Anzahl der
Schiler*innen einer Schule) als auch auf die subjektiven Wahrnehmungen der Schulleitenden

zuruckgegriffen.

Abbildung 1 bietet eine Veranschaulichung der in diesem Bericht untersuchten Aspekte. Als wichtigste
Vorbedingungen auf Ebene der Primarschulen wurden drei Aspekte ausgewahlt, die auch an anderer Stelle
in ahnlicher Weise als zentrale Vorbedingungen auf Schulebene identifiziert wurden (z.B. im
Digitalisierungsbericht Educa 2021, siehe auch Petko et al., 2018): Technische Ausstattung, personelle
Ressourcen, und digitale Schulkultur. Diese Vorbedingungen bilden den konzeptionellen Rahmen fir den

vorliegenden Bericht.

= Die «technische Ausstattung» bezieht sich in diesem Bericht in erster Linie auf die Ausstattung der
Primarschulen mit digitalen Geraten? (Hardware) als stellvertretendes Merkmal fiir alle weiteren

Facetten der technischen Infrastruktur.

1 Zur Befragung eingeladen war eine beliebige erziehungsberechtigte Person der an der Piloterhebung teilnehmenden Schiler*innen, siehe
Herzing, Roéhlke und Erzinger (2023). Zum vereinfachten Verstandnis wird diese Gruppe im Rest des Berichts als «Eltern» bezeichnet.

2 Unter digitalen Geraten verstehen wir im Folgenden elektronische Medien oder technische Geréte, die den Gegensatz zu analogen Medien
bilden. Digitale Gerate funktionieren auf der Grundlage von Informations- und Kommunikationstechniken und sind somit technische Gerate zur
Digitalisierung, Berechnung, Aufzeichnung, Speicherung, Datenverarbeitung, Distribution, sowie Darstellung von digitalen Medieninhalten
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= Die «personellen Ressourcen» umfassen die digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen, die
Verfligharkeit von ICT-Verantwortlichen, und die Organisation des technischen und padagogischen

ICT-Supports.

= Unter «digitaler Schulkultur» wird die Gesamtheit unterschiedlicher Aspekte verstanden, die auf
Normen, Einstellungen und Ziele rund um die ICT-Integration in den Schulen verweisen. Im weiteren
Sinne beschreibt digitale Schulkultur die Organisationskultur und die Aufgeschlossenheit des
Schulumfeldes im Hinblick auf digitale Technologien (Educa, 2021, S. 35f.). In diesem Bericht werden
das Vorhandensein schriftlicher padagogischer Konzepte zur ICT-Integration, Einstellungen der
Schulleitenden zu Potenzialen und Risiken der Digitalisierung, padagogische Ziele der ICT-Nutzung
durch Lehrpersonen, Weiterbildungsmassnahmen fiir Lehrpersonen, und zeitliche Ressourcen der

Lehrpersonen fir die Vorbereitung der Nutzung digitaler Geréate im Unterricht untersucht.

Um ein genaueres und detaillierteres Bild des Status quo der Digitalisierung auf der Primarstufe zu erhalten,
werden einige der untersuchten Aspekte mit Strukturmerkmalen der Gemeinden oder der Schulen in
Verbindung gesetzt (siehe Abbildung 1). Diese Analysen sollen aufzeigen, inwiefern sich der Status quo
systematisch zwischen Schulen und Gemeinden unterscheidet, die unterschiedliche Voraussetzungen
haben. Die Ergebnisse sollen eine gezieltere bildungspolitische Debatte ermdglichen. Zentrale
Analysedimensionen in diesem Bericht sind Unterschiede zwischen stadtischen und landlichen Gemeinden,
zwischen Gemeinden mit héherer und niedrigerer Sozialhilfequote, zwischen deutsch-, franzdsisch-, und
italienischsprachigen Primarschulen, zwischen grossen und Kkleinen Primarschulen, und zwischen
Primarschulen mit einer unterschiedlichen Altersstruktur der Lehrpersonen (zur Operationalisierung der
Strukturmerkmale siehe Kapitel 9.1 im Anhang). Punktuell wird ausserdem eine Kontrastierung der
Digitalisierung auf Primar- und Sekundarstufe vorgenommen, wobei aktuelle Daten der PISA 2022 Erhebung
(Sekundarstufe ) als Referenzpunkt dienen. Die Rolle der Digitalisierung bei der Foérderung der
Chancengleichheit® wird punktuell im Rahmen von Analysen des Zusammenhangs zwischen dem Status quo
der Digitalisierung und der Sozialhilfequote der Gemeinden (im Sinne einer sozio6konomischen Segregation

der Schulgemeinden) beleuchtet.

Der vorliegende Bericht liefert Grundlagenwissen zum aktuellen Status quo der Digitalisierung in Schweizer
Primarschulen, und zielt in erster Linie darauf ab, Diskussionen und Reflexionen anzuregen. Der Bericht soll
die evidenzbasierte Entscheidungsfindung der bildungspolitischen Steuerungsebenen (Bildungspolitik,
Bildungsverwaltung) unterstiitzen und Anregungen fir die bildungspolitisch interessierte Offentlichkeit und
die Schulentwicklung liefern. Gleichzeitig gibt der Bericht Hinweise darauf, in welchen Bereichen noch
Datenlicken zum Stand der Digitalisierung auf der Primarstufe bestehen. Er leistet so einen Beitrag zur

weiteren Gestaltung der Integration digitaler Technologien in den Schweizer Primarschulen.

Insgesamt liefert der vorliegende Bericht erstmalig schweizweite, préazise und verhaltnismassig aktuelle
Informationen, beansprucht jedoch nicht, die Komplexitdt des Themas vollumfanglich abzubilden. Unter
anderem fehlen in diesem Bericht zwei wichtige Perspektiven zur Digitalisierung von Primarschulen, namlich

die der Lehrpersonen (ICT-Verantwortliche eingeschlossen), und der Schiler*innen. Folglich beantworten

3 Der Begriff «Digitale Ungleichheit in der Bildung» bezieht sich auf Unterschiede im Zugang zu und in der Nutzung von digitalen Technologien
(z.B. digitale Endgeréte, schnelle Internetverbindung, digitale Lernmittel) in schulischen Umgebungen. Diese Unterschiede kdnnen zu ungleichen
Bildungsergebnissen und Chancen von einzelnen Schiler*innen oder von Gruppen von Schiler*innen fuhren (vgl. Selwyn (2004); van Deursen
& van Dijk, 2019; Warschauer (2003); Warschauer und Matuchniak (2010)). In diesem Kontext spiegelt das Thema der «Digitalisierung in der
Bildung» die Bemiihungen von Entscheidungstragenden und anderen Interessengruppen wider, die Chancengleichheit in der Bildung durch
Digitalisierung zu unterstitzen.
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die prasentierten Auswertungen langst nicht alle offenen Fragen in diesem Zusammenhang (wie z.B. die
Effizienz des Lernens mit ICT oder die Rolle der Lehrpersonen bei der Integration von Technologien im
Unterricht) und der Bericht wirft auch neue Fragen auf. Darlber hinaus erlauben die Daten keine
Auswertungen auf kantonaler Ebene, sodass Heterogenitat zwischen den Kantonen nicht abgebildet werden

kann. Auf weitere Untersuchungsbedarfe in der Zukunft geht das Schlusskapitel 7 des Berichts genauer ein.

Strukturmerkmale

Gemeinden Schulen

=  Stadt-/Land = Schulsprache
» Sozialhilfequote = Schulgrosse
= Altersdurchschnitt der Lehrpersonen

Status quo der Digitalisierung auf Primarstufe

Vorbedingungen fur die Nutzung digitaler Nutzung digitaler Technologien im Unterricht
Technologien auf Schulebene

Technische Ausstattung (Kapitel 3) Haufigkeit der Nutzung (Kapitel 6)
* Anzahl Gerate = Aus Sicht der Schulleitenden
= Bewertung durch die Schulleitenden = Aus Sicht der Eltern

Personelle Ressourcen (Kapitel 4)

= Kompetenzen der Lehrpersonen
= ICT-Verantwortliche
= |CT-Support flr Lehrpersonen

Digitale Schulkultur (Kapitel 5)

= |CT-Konzepte

= Einstellungen der Schulleitenden

= Padagogische Ziele der ICT-Nutzung

=  Weiterbildung fuir Lehrpersonen

= Forderung der Zusammenarbeit von
Lehrpersonen

= Zeitliche Ressourcen fiir die
Unterrichtsvorbereitung

Abbildung 1. Veranschaulichung der im vorliegenden Bericht untersuchten Aspekte und Zusammenhénge.
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3. Technische Ausstattung

Zentrale Ergebnisse:

1) Es zeigen sich starke Unterschiede zwischen den Primarschulen, auch innerhalb der
Sprachregionen. Wahrend einige Schulen mit vielen Computern ausgestattet sind, besitzen

andere Schulen nur sehr wenige Computer.

2) Etwa 40 % der Schulleitenden geben an, (eher) nicht genigend Hardware fir die

Verbesserung des Lehrens und Lernens in ihrer Schule zur Verfiigung zu haben.

3) Deutschsprachige Primarschulen haben deutlich mehr digitale Gerate fir den Einsatz im
Unterricht zur Verfigung als franzésisch- und italienischsprachige Primarschulen. Bei

Computern fur die Lehrpersonen zeigen sich hingegen wenig sprachregionale Unterschiede.

4) Andere strukturelle Merkmale auf Schul- oder Gemeindeebene stehen nicht mit der Anzahl an

verfigbaren Computern in Zusammenhang.

Die Verfugbarkeit von technischen Geréaten ist eine Grundvoraussetzung fir deren Einsatz in den Schulen
(OECD, 2023). Hierbei ist zwischen Endgeraten zu unterscheiden, die von den Schiler*innen selbst aktiv
und individuell genutzt werden (in der Regel Desktop Computer, Laptops, oder Tablets), und elektronischen
Geraten, die primar zu Prasentationszwecken oder von Lehrpersonen genutzt werden (z.B. Beamer).
Zusatzlich gibt es eine Gruppe von Geraten, die spezifischere Nutzungen erlauben (z.B. 3D-Drucker,
Roboter, Einplatinencomputer). Keine Bertcksichtigung findet im folgenden Bericht der niederschwellige
Umgang mit digitalen Geraten, z.B. der Einsatz von Smartphones wéahrend des Unterrichts, wie er auf der

Sekundarstufe zum Teil Ublich ist.

3.1 Ausstattung mit digitalen Geraten fiir den Einsatz im Unterricht

Die Computer-Schiler*innen-Rate ist ein verbreitetes Mass fir die Erfassung oder den Vergleich der
technischen Ausstattung von Schulen. Sie gibt an, wie viele (funktionsfahige) Endgeréte pro Schiler*in einer
Schule zur Verfugung stehen. Auf Zyklus 1 + 2 gibt es zum Teil kantonale Regelstandards zur Computer-
Schiler*innen-Rate, die nicht unbedingt eine 1:1-Ausstattung, sondern haufig eine 1:2-Ausstattung
empfehlen (ein Gerét auf zwei Schulertinnen) oder mind. eine 1:4 Ausstattung (ein Geréat auf vier
Schiler*innen) vorgeben (siehe z.B.: Amt fur Volksschulen des Kantons Basellandschaft, 2022; Schwyz: Amt
fur Volksschulen und Sport des Kantons Schwyz, 2020). In der DigiPrim Erhebung wurden die Schulleitenden
gefragt, wie viele Computer fur alle Schiler*innen innerhalb von Zyklus 1 + 2 insgesamt zur Verfigung
stehen. «Computer» umfasst hier ausdricklich Desktop PCs, Laptops und Tablets. Pro Schule wurde die

Gesamtanzahl der drei Geratetypen durch die Gesamtanzahl Schiler*innen* auf Zyklus 1 + 2 geteilt.

4 Die Gesamtanzahl der Schiilertinnen wurde zum einen von den Schulleitungen erfragt, zum anderen Uber den Stichprobenrahmen validiert.
Es zeigten sich Abweichungen zwischen den Angaben der Schulleitungen und dem Stichprobenrahmen, die verschiedene Ursachen haben
kénnen (z.B. die Aktualitat des Stichprobenrahmens oder unterschiedliche Bezugsrahmen der Schulleitungen). Weitere Information unter
Herzing, Seiler, & Rohlke (2023).
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Abbildung 2 zeigt die Verteilung der Anzahl Computer pro Schiler*in auf Schulebene. Die obere Grafik zeigt
die Verteilung der Schweizer Primarschulen auf Basis der DigiPrim Stichprobe (aus dem Jahr 2022). Zum
Vergleich wird darunter die Verteilung der Schweizer Sekundarschulen auf Basis der PISA 2022 Erhebung
prasentiert, die im selben Jahr stattfand. Die Darstellung (sogenannte Histogramme) zeigt an, wieviel Prozent
der Schulen sich innerhalb eines bestimmten Wertebereichs einer Masszahl befinden (hier: die Anzahl

Computer je Schiler*in). Die Hohe aller Balken ergibt zusammengerechnet 100 %.

Wenig Uberraschend ist die Computerausstattung auf der Primarstufe insgesamt deutlich niedriger als auf
der Sekundarstufe, wenn man zum Vergleich die Schweizer PISA-Stichprobe von 2022 heranzieht.
Beispielsweise zeigt der erste Balken in der oberen Grafik, dass etwa 28 % der Primarschulen zwischen 0
und 0,2 Computer pro Schiler*in zur Verfiigung haben. Dieser Anteil liegt bei den Sekundarschulen nur bei
etwa 10 % (untere Grafik). Insgesamt 66 % aller Primarschulen haben nicht mehr als 0,4 Computer pro
Schiler*in zur Verfigung. Auch auf der Sekundarstufe gibt es einige Schulen mit einem solchen
Ausstattungsstand (etwa 21 %). Gleichzeitig finden sich jedoch viele Sekundarschulen (etwa 50 %), die
mindestens eine 1:1-Aussttatung erreichen (der grosse Balken in der Mitte beinhaltet Schulen mit exakt
einem Computer pro Schiler*in). Ein solcher Ausstattungsstand wird von weniger als 10 % der

Primarschulen erreicht.

Zusatzlich ermdglichen die DigiPrim Daten die Aufschlisselung der in Abbildung 2 préasentierten
Computerausstattung nach Typ des Endgerats. Abbildung 28 im Anhang prasentiert das gleiche Mass
(Computer pro Schiiler*in) als Kastengrafik (Boxplot), jedoch separat fiir die drei Geréatetypen Tablet, Laptop,
und Desktop PCs, und getrennt nach Schulsprache. Das pragnanteste Ergebnis ist, dass die mobilen Gerate
(Tablets und Laptops) in deutsch- und italienischsprachigen Primarschulen den klassischen Desktop PCs
den Rang abgelaufen haben. In franzésischsprachigen Primarschulen hingegen sind Desktop PCs weiterhin

recht weit verbreitet.

Abbildung 3 zeigt den Anteil der Schulen, die ein bestimmtes Ausstattungsniveau mit Computern (Desktop
PCs, Laptops und Tablets) erreichen, getrennt nach Schulsprache. Um die Interpretation zu erleichtern,
wurde das in Abbildung 2 verwendete Mass umgekehrt (Schiler*in pro Computer anstatt Computer pro
Schiler*in). Es zeigen sich deutliche sprachregionale Unterschiede in der Gerateausstattung mit Computern.
Insgesamt ist die Ausstattung mit Computern in den deutschsprachigen Primarschulen am hdchsten, gefolgt
von den franzdsischsprachigen Schulen. Die Computerausstattung ist in den italienischsprachigen

Primarschulen am niedrigsten.®

Auffallig sind auch die grossen Unterschiede innerhalb der Sprachregionen, insbesondere innerhalb der
deutschsprachigen Schulen. Zwar ist eine 1:1-Ausstattung (pro Schiler*in mindestens ein Gerat) auch in den
deutschsprachigen Primarschulen eher selten (ca. 10 %), jedoch kommen in insgesamt etwa 43 % der
deutschsprachigen Schulen nicht mehr als zwei Schiler*innen auf einen Computer. Ein solches
Ausstattungsniveau wird nur in etwa 11 % der franzdsischsprachigen Primarschulen und in 0 % der
italienischsprachigen Primarschulen erreicht. In den italienischsprachigen Primarschulen ist die Verteilung

hingegen recht homogen, hier teilen sich in 90 % der Schulen vier oder mehr Schiler*innen einen Computer.

5 Die Unterschiede zwischen den drei Sprachregionen sind hinsichtlich des Mittelwerts (Paarvergleiche des arithmetischen Mittels) statistisch
signifikant (p < 0,05). Das bedeutet, es ist sehr unwahrscheinlich, dass die Unterschiede nur zufallig, beispielsweise durch eine unausgewogene
Stichprobe, zustande gekommen sind.
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Ahnliche sprachregionale Muster finden sich auch bei der Ausstattung mit digitalen Endgeréten, die fiir die
Prasentation von (digitalen) Inhalten pradestiniert sind, wie z.B. Beamer (digitale Projektoren) und digitale,
interaktive Whiteboards (auch Smartboards genannt)®. Abbildung 25 (im Anhang) zeigt die Ausstattung der
Schulen mit Projektoren oder Whiteboards, bezogen auf die Anzahl der Klassen (da in der Regel nur eines
dieser Geréate gleichzeitig pro Klasse bendétigt wird). In 85 % der deutschsprachigen Primarschulen gibt es
im Frihjahr/Sommer 2022 mindestens einen Projektor oder ein interaktives Whiteboard pro Klasse. Dieser
Anteil ist in den franzdsischsprachigen Primarschulen mit 41 % und in italienischsprachigen Primarschulen
mit 20 % deutlich niedriger. Es wird aus Abbildung 25 jedoch auch deutlich, dass nur sehr wenige
Primarschulen gar nicht GOber diese Geratetypen verfligen, was vor allem in franzdsischsprachigen
Primarschulen vorkommt.

Anzahl Computer je Schuiler*in
Primarstufe*
40
30
20

10

% der Primarschulen

0 2 4 ,6 8 1 1,2 1,4 1,6 1,8

* DigiPrim / UGK 2024 (HarmoS 4) Piloterhebung 2022: Primarstufe (Zyklus 1 + 2), eigene Berechnungen.
n =126 Schulen.

Sekundarstufe*

40
30
20

10

% der Sekundarschulen

0 2 4 ,6 ,8 1 1,2 1,4 1,6 1,8
* PISA Schweiz 2022: 15-Jahrige, eigene Berechnungen. n = 184 Schulen.

Abbildung 2. Verteilung Computerausstattung an Primarschulen im Vergleich zur Sekundarstufe (PISA 2022),
Gesamtschweiz.

6 Die Analyse der Ausstattung mit Smart-TVs war aufgrund fehlender Daten leider nicht méglich.
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Wie viele Schiler*innen teilen sich einen Computer?

Pro Schiiler*in ist mind. .? 10%
ein Geréat vorhanden 00, )
0

33%

2 bis 4 Schiler*innen
teilen ein Gerat M 24%

7%
4 oder mehr S e o S 63
teil in Gerat -
S 90%
Keine Computer EZ;{,"/
vorhanden °
3%
0 20 40 60 80 100

% der Schulen innerhalb der Sprachregion

Schulsprache:
| | |

deutsch (n = 58) franzosisch (n = 38) italienisch (n = 30)

Abbildung 3. Computerausstattung an Schweizer Primarschulen, nach Schulsprache.

3.2 Ausstattungsunterschiede nach weiteren Strukturmerkmalen

Abbildung 4 zeigt den statistischen Zusammenhang zwischen unterschiedlichen Strukturmerkmalen der
Primarschule oder der Gemeinde, in der die Schule liegt, und der Ausstattungssituation in Bezug auf
Computer fur Lernzwecke pro Schiler*in. Es zeigt sich, dass die sprachregionalen Unterschiede deutlich
starker ins Gewicht fallen als Unterschiede in Bezug auf andere Strukturmerkmale (wie z.B. Stadt-Land-
Unterschiede). Gleichzeitig bestehen die Zusammenhéange mit der Schulsprache, wie sie in Abbildung 3 und
in Abbildung 25 berichtet wurden, auch unter statistischer Kontrolle von weiteren Strukturmerkmalen. Das
bedeutet, die Unterschiede in der Ausstattung zwischen den Sprachregionen lassen sich nicht darauf
zuruckfuhren, dass beispielsweise italienischsprachige Primarschulen in Bezug auf die Anzahl Schiler*innen

haufig kleiner sind als franzésischsprachige Primarschulen.

Interessanterweise spielt keins der in Abbildung 4 untersuchten anderen Strukturmerkmale eine statistisch
bedeutsame (signifikante) Rolle: Die Ausstattung der Primarschulen mit Computern steht weder mit der
Grosse der Schule noch mit Stadt-Land-Unterschieden oder der Sozialhilfequote der Gemeinde in
Zusammenhang. Letzteres ist in Bezug auf das Kriterium der Chancengerechtigkeit (Equity) bemerkenswert:
Es bestehen keine Hinweise darauf, dass Schuiler*innen aus Gemeinden mit einer hdheren Sozialhilfequote
eine quantitativ schlechtere Ausstattung mit digitalen Endgerdten in ihrer Primarschule vorfinden als

Schiler*innen aus Gemeinden mit tiefer Sozialhilfequote.

Bei der Ausstattung mit digitalen, interaktiven Whiteboards (auch Smartboards genannt) zeigt sich ein etwas
anderes Bild. Diese Gerate sind in der Anschaffung besonders kostenintensiv, bieten dafiir aber einen
breiteren Anwendungsbereich als Beamer (digitale Projektoren). In Gemeinden mit besonders niedriger

Sozialhilfequote (unter 2 %) ist der Anteil an Schulen, die Uber solche Gerate verfiigen, mit etwa 65 %
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besonders hoch (Abbildung 26 im Anhang). Dieser Anteil ist in Gemeinden mit mittlerer oder hoher
Sozialhilfequote mit je etwa 33 % deutlich geringer. Der Befund ist ein Hinweis darauf, dass die technische
Ausstattung der Primarschulen in der Schweiz auch mit dem Wohlstandsniveau der Gemeinden
zusammenhangen kann (die Sozialhilfequote ist hierfur ein grober Indikator, siehe Kapitel 9.1 im Anhang):
Dies gilt zwar nicht in Bezug auf die Anzahl der verfigbaren Endgerate (Abbildung 4), méglicherweise aber
im Hinblick auf die Verfligbarkeit spezieller, teurerer Geréatetypen. Um sicherzugehen, dass der
Zusammenhang zwischen Sozialhilfequote und Anzahl Whiteboards nicht auf andere strukturelle Faktoren
zurlickgeht, haben wir in einem multivariaten Regressionsmodell (nicht Teil des Berichts) fiir Stadt-Land-
Unterschiede und weitere Strukturmerkmale kontrolliert. Die Unterschiede zwischen Gemeinden mit niedriger

und mittlerer bzw. hoher Sozialhilfequote blieben auch hier bestehen.

Computerausstattung fur Lernzwecke
Eigenschaften der Schule

Franzosisch- im Vergleich zu
deutschsprachig

Italienisch- im Vergleich zu
deutschsprachig

Grosse im Vergleich zu kleiner
Schule

Eigenschaften der Gemeinde

Intermediar im Vergleich zu
stadtisch

Landlich im Vergleich zu stadtisch L —T—1

Sozialhilfequote 2-4 % (im
Vergleich zu < 2 %)

Sozialhilfequote 4 % und héher (im
Vergleich zu < 2 %)

-75 -5 -,25 0 ,25 9 75
Erwartete Anzahl Computer pro Schiiler*in

Abbildung 4. Zusammenhang zwischen Strukturmerkmalen der Schule oder der Gemeinde und der Anzahl verfiigbarer
Computer (stationdre PCs, Laptops, und Tablets) pro Schiler*in (lineares Regressionsmodell auf Basis von n = 117
Primarschulen). Statistisch signifikante Koeffizienten (p < 0,05) farblich hervorgehoben in dunklerem Rot.”

3.3 Ausstattung mit Computern fur die Lehrpersonen

Auch die Verfugbarkeit von Endgeraten fir die Lehrpersonen gilt als wichtiger Bestandteil der technischen
Ausstattung von Schulen im digitalen Zeitalter (Eickelmann et al., 2019). Hierbei kénnen neben persdnlichen
Notebooks auch Computerarbeitsplatze gemeint sein, die von mehreren Lehrpersonen genutzt werden. In

der Gesamtschweiz hat eine Lehrperson der Primarstufe (Zyklus 1 + 2) im Mittel ca. 0,74 internetverbundene

" Interpretationshilfe: Die dargesteliten Balken stellen die Regressionskoeffizienten eines multivariaten, linearen Regressionsmodell dar. Die
schwarzen Linien zeigen die 95%-Konfidenzintervalle. Liegt diese schwarze Linie Uber der O-Linie, wird ein Zusammenhang als zu klein erachtet,
um statistisch bedeutsam zu sein, der Balken ist deshalb transparenter.
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Gerate (nur Desktop PCs und Laptops, nicht Tablets) zur Verfiigung. So gut wie alle Primarschulen stellen
grundsatzlich Endgerate fir die Lehrpersonen zur Verfigung. Nur eine Minderheit der Primarschulen stellt

jeder Lehrperson mindestens ein Endgerat zur Verfligung.

Insgesamt ist die Ausstattung der Lehrpersonen mit Computern deutlich gleichmassiger Gber die
Sprachregionen verteilt (siehe Abbildung 27 im Anhang) als noch die Ausstattung der Schiler*innen mit
Computern fur Lernzwecke (Abbildung 3). Nur der Unterschied zwischen den franzdsischsprachigen und den
italienischsprachigen Primarschulen ist statistisch signifikant (p < 0,05). In franzésischsprachigen
Primarschulen ist die Gerateausstattung der Lehrpersonen im Vergleich zur Gerateausstattung der
Lehrpersonen in den anderen Sprachregionen am hdchsten. Etwa 38 % der franzésischsprachigen
Primarschulen erreicht eine 1:1 Ausstattung der Lehrpersonen. Es zeigt sich jedoch auch, dass der

Ausstattungsgrad innerhalb der Sprachregionen sehr heterogen ist.

3.4 Ausstattungssituation aus Sicht der Schulleitenden

Ahnlich bedeutsam wie die objektiv messbare Zahl der Gerate ist die subjektive Einschatzung der
technischen Ausstattungssituation durch die Fachpersonen in den Schulen. Es hangt in erheblichem Masse
von den Zielen und den vorhandenen Strukturen der einzelnen Schulen ab, ob die verfligbare Hardware als
ausreichend empfunden wird. Abbildung 5 zeigt die subjektiven Einschatzungen der Schulleitenden zur
Ausstattungssituation an ihrer Primarschule. Die entsprechende Frage lautete: «Wie sehr stimmen Sie
folgenden Aussagen Uber die Kapazitaten an lhrer Schule zu, Lehren und Lernen durch die Verwendung

digitaler Gerate zu verbessern?».

Insgesamt zeigt sich ein gemischtes Bild: Die Mehrheit der Schulleitenden stimmt der Aussage «Es steht
genugend Hardware zur Verfugung» vollig (39 %) oder eher (21 %) zu. Jedoch gibt es auch einen nicht
unerheblichen Teil an Primarschulen, deren Schulleitende die Ausstattung mit Hardware als eher (23 %) oder
Uberhaupt nicht (17 %) ausreichend empfinden. Diese Zahlen &hneln den Ergebnissen von PISA 2018 fir
die Sekundarstufe (Educa, 2021, S. 187). Ahnlich wie auf der Sekundarstufe geht bei der Ausstattung der
Primarschulen mit Hardware eine grosse Schere zwischen ausreichend und nicht ausreichend
ausgestatteten Schulen auseinander. Die Auswertung der subjektiven Einschatzungen der Schulleitenden
verdeutlicht, dass die weiter oben berichtete zum Teil recht niedrige Computer-Schiler*innen-Rate von

einigen Schulleitenden auch tatsachlich als zu niedrig empfunden wird.

Weitere Analysen (Abbildung 6) zeigen, dass der Anteil an Schulleitenden, die in einem Mangel an digitalen
Medien® an ihrer Schule eine Beeintrachtigung der Mdglichkeiten der Unterrichtserteilung sehen, in den
franzdsischsprachigen Primarschulen hoher ist als in den deutschsprachigen Primarschulen (p < 0,10).
Gleiches gilt fur den Fall, dass die zur Verfigung stehenden digitalen Medien «unangemessen» oder
«mangelhaft» sind, hier ist der Anteil in den franzdsischsprachigen Primarschulen ebenfalls signifikant hdher,
und in den italienischsprachigen Primarschulen zumindest leicht erhdéht im Vergleich zu den
deutschsprachigen Primarschulen. Die Unterschiede nach Schulsprache kénnen sowohl mit den weiter oben
berichteten Ausstattungsunterschieden zusammenhéngen als auch mit Unterschieden bei den
Nutzungszielen und Einsatzmdglichkeiten digitaler Medien unabhéngig von der Anzahl der verfigbaren

Gerate. In jedem Fall lasst sich festhalten, dass das oben berichtete niedrigere Ausstattungsniveau mit

8 Als Beispiele fir «digitale Medien» wurden in der Frage folgende Begriffe genannt: PC oder Laptops, Internetzugang, Lern-Management-
Systeme oder Lernplattformen der Schule
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Hardware in den franzdsisch- und italienischsprachigen Primarschulen nicht einfach auf einen niedrigeren
Bedarf der Schulen zuriickzufiihren ist. Gleichzeitig wird erneut deutlich, dass ein Mangel an technischer

Ausstattung nur einen Teil der Schweizer Primarschulen betrifft.

Bewertung der Hardware Ausstattung
durch die Schulleitenden

Gesamtschweiz

Es steht genligend

Hardware zur Verfiigung 23
| | | | | |
0 20 40 60 80 100
% der Schulen
B Stimme voéllig zu 0 Stimme eher zu

Stimme eher nichtzu B8 Stimme Uberhaupt nicht zu

Abbildung 5. Bewertung der Ausstattungssituation der Primarschulen durch Schulleitende, Gesamtschweiz (n = 112).

Aus Sicht der Schulleitenden:

Die Moglichkeiten der Unterrichtserteilung werden
sehr oder bis zu einem gewissen Grad beeintrachtigt durch ...

Einen Mangel an digitalen Medien

Unangemessene oder
mangelhafte digitale Medien

I 1
0 20 40 60 80 100
% der Schulen

Bl deutschsprachig (n = 64)
I franzosischsprachig (n = 42)
[ italienischsprachig (n = 31)

Abbildung 6. Bewertung der Ausstattungssituation durch Schulleitende, nach Schulsprache.
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4. Personelle Ressourcen

Zentrale Ergebnisse:

1) Die digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen werden von den meisten Schulleitenden als
ausreichend fur die Nutzung digitaler Gerate im Unterricht eingeschatzt. In den
franzésischsprachigen Primarschulen werden die technischen Kompetenzen der

Lehrpersonen allerdings als signifikant weniger ausreichend eingeschéatzt.
2) Auf der Primarstufe verfiigen inzwischen die allermeisten Schulen tber ICT-Verantwortliche.

3) In etwa einem Drittel der Primarschulen mangelt es jedoch an technisch qualifiziertem
Personal fur den technischen ICT-Support. Bei der Wartung der Geréte gibt es ebenfalls in

fast einem Drittel der Primarschulen Probleme.

4) In fast einem Drittel der Primarschulen mangelt es aus Sicht der Schulleitenden ausserdem

an padagogischem ICT-Support fiir Lehrpersonen.

4.1 Digitale Kompetenzen der Lehrpersonen

Die Kompetenzen der Lehrpersonen im Umgang mit digitalen Medien sind aus Sicht der Bildungsforschung
eine der wichtigsten Bedingungsfaktoren fur eine gelingende ICT-Integration (Educa, 2021, S. 188). Mit der
Einfihrung der tberfachlich konzipierten Module fur Medien und Informatik im LP 21, PER und PdS sind die
Anforderungen an die digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen gestiegen (L. Suter et al., 2019). Aus diesem
Grund wurden die Schulleitenden in der DigiPrim Erhebung gefragt, ob die Lehrpersonen der eigenen Schule
aus ihrer Sicht Uber ausreichende Kompetenzen fir die Nutzung digitaler Gerate im Unterricht verflgen.
Hierbei wurden technische und padagogische Kompetenzen getrennt, aber mit dem ansonsten gleichen
Fragetext erhoben. Abbildung 7 zeigt die Verteilung der Antworten der Schulleitenden fiur die
Gesamtschweiz.

Insgesamt wurden sowohl technische als auch padagogische Kompetenzen der Lehrpersonen durch die
grosse Mehrheit der Schulleitenden als ausreichend eingeschéatzt. Jedoch wurden in 20 % der Schulen die
padagogischen Kompetenzen und in 27 % der Schulen die technischen Kompetenzen der Lehrpersonen als
Uberhaupt nicht oder als eher nicht ausreichend eingeschétzt. Diese Ergebnisse entsprechen weitgehend
denen, die bereits fur die Sekundarstufe in der Schweiz berichtet wurden (Educa 2021, S. 190; auf Basis von
PISA 2018°%. Es gibt also auf Basis dieser Auswertungen keine Hinweise darauf, dass die digitalen
Kompetenzen der Lehrpersonen auf der Primarstufe, gemessen an den Erfordernissen fir die Nutzung im

Unterricht, geringer ausfallen als auf der Sekundarstufe.

® Bei PISA 2018 wurden padagogische und technische Kompetenzen der Lehrpersonen kombiniert, und nicht separat erhoben. Ansonsten war
die Frage gleich gestellt.
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Aus Sicht der / des Schulleitenden:

Lehrpersonen verfiigen uber die erforderlichen Kompetenzen,
um digitale Gerate im Unterricht zu nutzen.

Gesamtschweiz

Péadagogische Kompetenzen 9 71 19 1

Technische Kompetenzen 10 63 22 5

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

Stimme voéllig zu Stimme eher zu
Stimme eher nicht zu Stimme Uberhaupt nicht zu

Abbildung 7. Einschatzung der Kompetenzen der Lehrpersonen fur den Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht
der Schulleitenden (Einschéatzung fur die gesamte Schule), Gesamtschweiz (n = 112).

Welche Primarschulen haben aus Sicht ihrer Schulleitenden technisch kompetentere Lehrpersonen, was den
Einsatz digitaler Gerate im Unterricht angeht? Abbildung 8 zeigt deutlich, dass die befragten Schulleitenden
insbesondere in den franzésisch-, aber auch in den italienischsprachigen Primarschulen die technischen
Kompetenzen der Lehrpersonen als signifikant weniger ausreichend einschatzen als in den
deutschsprachigen Primarschulen. Diese Unterschiede bleiben unter Kontrolle von Strukturmerkmalen der
Schulgemeinde wie Siedlungsstruktur und Sozialhilfequote bestehen. Andere untersuchte Strukturmerkmale
wie die Grosse der Schule scheinen keine grossere Rolle zu spielen. Der Altersdurchschnitt der
Lehrpersonen innerhalb der Schulen stand ebenfalls in keinem Zusammenhang mit den wahrgenommenen
technischen Kompetenzen. Es gibt also keinerlei Hinweise darauf, dass altere oder jingere Lehrpersonen

als technisch besonders kompetent eingeschatzt werden.
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Technische Kompetenzen der Lehrpersonen
aus Sicht der Schulleitenden

Eigenschaften der Schule

Franzdsisch- im Vergleich zu
deutschsprachig

Italienisch- im Vergleich zu
deutschsprachig

Grosse im Vergleich zu kleiner
Schule

Hoéherer Altersschnitt der
Lehrpersonen (im Vergleich zu —_
jungerem Altersschnitt)

-2 -1 0 1 2

Zusammenhang mit Einschatzung der technischen Kompetenzen
der Lehrpersonen durch die Schulleitenden

Abbildung 8. Zusammenhang von Strukturmerkmalen und der Einschatzung der technischen Kompetenzen der
Lehrpersonen einer Schule durch die Schulleitenden (Lineare Regression auf Basis von n = 95 Schulen. Hohere Werte
= Hoéhere Zustimmung zu der Aussage, die technischen Kompetenzen der Lehrpersonen seien insgesamt ausreichend,
um digitale Medien zur Verbesserung des Lernens und Lehrens einzusetzen). Statistisch signifikante Koeffizienten (p <

0,05) farblich hervorgehoben in dunklerem Rot.1°

4.2 Verfugbarkeit ICT-Verantwortliche

Fachpersonen fur ICT in Bildungseinrichtungen, auch bekannt als ICT-Verantwortliche (oder ICT-
Koordinator*sinnen), agieren haufig in einer formellen Position zwischen der Schulleitung und den
Lehrpersonen (Woo, 2023)(Woo, 2023) und spielen eine zentrale Rolle bei der Integration von ICT in Schulen
(Avidov-Ungar & Hanin-ltzak, 2019; Devolder et al., 2010; Karadeniz, 2012). Auf der Schulleitungsebene
schaffen sie die Voraussetzungen fur die ICT-Integration, indem sie beispielsweise Planung, Budgetierung,
Schulungen und technische Aspekte organisieren (Devolder et al., 2010). Gleichzeitig bieten sie
padagogische und technische Unterstitzung fir Lehrpersonen an (Leén-Jariego et al., 2020; Marcovitz,
2000).

Der Zeitraum, seit wann die jeweilige Schule Uiber eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen
(sowohl offiziell als auch inoffiziell) verfigt, gibt Aufschluss tber aktuelle Entwicklungsdynamiken im Bereich
der Digitalisierung der Primarschulen. Die Covid19-Pandemie hat in einigen Bereichen zu Investitionen in die
digitale Infrastruktur der Schweizer Schulen gefiihrt (Oggenfuss & Wolter, 2023). Dies lasst erwarten, dass
einige Primarschulen erst in den 12 bis 24 Monaten (also in 2021 bzw. 2020) vor der DigiPrim Befragung im

Frihjahr/'Sommer 2022 eine Position fur eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen

10 Eigenschaften der Gemeinde (Siedlungsstruktur, Sozialhilfequote) werden im Modell statistisch kontrolliert, haben aber keinen signifikanten
Zusammenhang mit der Einschéatzung der technischen Kompetenzen durch die Schulleitenden und werden daher hier nicht aufgefuhrt. Die
signifikanten Unterschiede nach Sprachregion lassen sich nicht durch diese strukturellen Merkmale erklaren.
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geschaffen haben. Abbildung 9 zeigt die Verteilung der Zeitraume, seitdem die Primarschulen eine ICT-
Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen zur Verfiigung haben, fir die ganze Schweiz und in

Abbildung 10 separat fiir die drei Sprachregionen.

Zunéchst zeigt sich, dass der Grossteil der Primarschulen in der Schweiz zum Befragungszeitpunkt im Mai
bis Juli 2022 Uber eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen verfliigte: Der Anteil an
Primarschulen ohne diese Position betrug nur 9 % in der Gesamtschweiz. In der Gesamtschweiz ist
ausserdem eine gewisse Entwicklungsdynamik zu erkennen: In etwa 11 % aller Primarschulen wurde die
Position von ICT-Verantwortlichen in den letzten ein bis zwei Jahren, das heisst in etwa seit Beginn der
Covid19-Pandemie im Frihjahr 2020, geschaffen. In 80 % der Primarschulen in der Gesamtschweiz gibt es
hingegen schon seit mindestens drei Jahren (also bereits seit vor Beginn der Covid19-Pandemie) eine ICT-

Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen.

Seit wann Primarschulen eine ICT-Verantwortliche
oder einen ICT-Verantwortlichen haben
(Stand: Frihjahr / Sommer 2022)

CH gesamt (n = 108)

36 21 23 11 9

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

seit ber 8 Jahren seit 6-8 Jahren seit 3-5 Jahren seit 1-2 Jahren nicht vorhanden

Abbildung 9. Seit wann Primarschulen mit Schulstufe HarmoS 4 eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-
Verantwortlichen zur Verfigung haben, Gesamtschweiz.

Betrachtet man die Verfuigbarkeit von ICT-Verantwortlichen getrennt nach Sprachregion (Abbildung 10), fallt
zunéchst auf, dass die deutschsprachigen Primarschulen fast flachendeckend tiber diese Position verfligen
(4% «nicht vorhanden»: 96 % der Schulen verfugen Uber ICT-Verantwortliche). In 40 % der
deutschsprachigen Primarschulen existiert die Position schon seit mehr als 8 Jahren, und in weiteren 45 %
seit mindestens 3 Jahren. Insgesamt sind ICT-Verantwortliche in den meisten deutschsprachigen
Primarschulen also schon seit langerer Zeit etabliert, in einem grésseren Teil der Primarschulen auch schon

vor Beginn der Einfilhrung des LP 21 in den meisten deutschsprachigen Kantonen im Jahr 2015.

In den franzdsischsprachigen Primarschulen ist die Verfiigbarkeit von ICT-Verantwortlichen mit 80 % etwas
niedriger als in deutschsprachigen Primarschulen (der Unterschied ist jedoch nicht statistisch signifikant
[p =0,13]). Wahrend 26 % der franzdsischsprachigen Primarschulen bereits seit mehr als 8 Jahren Uber die
Position einer oder eines ICT-Verantwortlichen verfigen (PER wurde 2011 eingefiihrt), und weitere 45 % seit
mindestens 3 Jahren (Einflhrung des Moduls Medien & Informatik in 2021), ist seit Beginn der Pandemie in

2020 auch hier kein grosser Trend erkennbar: 9 % der franzésischsprachigen Primarschulen haben seit
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Beginn der Pandemie (in den letzten 1-2 Jahren) eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen

neu zur Verfiigung.

Nur etwa 61 % der italienischsprachigen Primarschulen hatten zum Befragungszeitpunkt eine ICT-
Verantwortliche oder einen ICT-Verantwortlichen. Dieser Anteil war deutlich niedriger als in
deutschsprachigen Schulen (statistisch signifikant mit p<0,01) und etwas niedriger als in
franzésischsprachigen Schulen (Unterschied nicht statistisch signifikant mit p = 0,12). Seit dem Frihjahr
2020, dem Beginn der Covid19-Pandemie, haben 46 % aller italienischsprachigen Primarschulen die Position
des ICT-Verantwortlichen geschaffen (in den letzten 1-2 Jahren vor der DigiPrim Erhebung). Das bedeutet,
dass etwa drei Viertel aller zum Befragungszeitpunkt verfugbaren ICT-Verantwortlichen in der
italienischsprachigen Schweiz im Jahr 2020 neu eingestellt wurden. Im Gegensatz zu den anderen
Sprachregionen ist in italienischsprachigen Schulen bei den ICT-Verantwortlichen demnach eine grosse
Entwicklungsdynamik zu erkennen, man kann hier méglicherweise auch von einem Nachholeffekt seit Beginn

der Covid19-Pandemie sprechen.

Seit wann Primarschulen eine ICT-Verantwortliche
oder einen ICT-Verantwortlichen haben
(Stand: Fruhjahr / Sommer 2022)

deutschsprachig (n = 52)

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

Il seit Giber 8 Jahren [l seit 6-8 Jahren seit 3-5 Jahren seit 1-2 Jahren nicht vorhanden

franzosischsprachig (n = 30)

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

I seit Giber 8 Jahren seit 6-8 Jahren seit 3-5 Jahren seit 1-2 Jahren nicht vorhanden

italienischsprachig (n = 26)

52 8 46 39
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% der Schulen

I seit Giber 8 Jahren seit 6-8 Jahren seit 3-5 Jahren seit 1-2 Jahren nicht vorhanden

Abbildung 10. Seit wann die Schulen mit Schulstufe HarmoS 4 eine ICT-Verantwortliche oder einen ICT-
Verantwortlichen zur Verfigung haben, getrennt nach Schulsprache.
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Die alltaglichen Aufgaben der ICT-Verantwortlichen wie auch die gestellten Anforderungen an die
Qualifikationen auf dieser Position kénnen sehr unterschiedlich sein. Die Bandbreite an Profilen reicht von
einem individuell definierten «Amtli» (ber einen zertifizierten padagogischen ICT-Support (z.B.
Padagogischer ICT-Support [PICTS]'! oder auch Spezialisttin Medien und Informatik [SMI]) bis hin zur
gesamtverantwortlichen ICT-Koordination. Die Schulleitenden wurden daher gefragt, ob die oder der ICT-
Verantwortliche in ihrer Schule eine offizielle oder inoffizielle Position innehat. Hierbei zeigten sich markante
sprachregionale Unterschiede: Wahrend der Anteil an «inoffiziellen» Positionen unter den Schulen mit ICT-
Verantwortlichen in den deutschsprachigen Schulen verschwindend gering ist (2 %), liegt er in den

italienischsprachigen Schulen bei rund 50 %.

Einen weiteren Hinweis auf die Aufgabenprofile der von den Schulleitenden als «ICT-Verantwortliche»
bezeichneten Positionen gibt die Verteilung der formalen Ausbildungen (Abbildung 29 im Anhang). Fur die
Gesamtschweiz zeigt sich, dass der Grossteil (30 % + 16 % + 39 % = 85 %) der ICT-Verantwortlichen eine
padagogische Ausbildung hat. Darliber hinaus haben 39 % zwar eine padagogische, aber keinerlei

technische Ausbildung. 10 % haben weder eine padagogische noch eine technische Ausbildung.

Auch die Lehraktivitaten der ICT-Verantwortlichen (Abbildung 30 im Anhang) geben Hinweise auf die
Rollenprofile. Gut zwei Drittel der ICT-Verantwortlichen in den Primarschulen, die Uber diese Position
verfugen, geben ICT-Kurse fir Lehrpersonen oder weiteres Schulpersonal. In den deutschsprachigen
Primarschulen sind die ICT-Verantwortlichen verhéltnismassig haufig in den regularen Unterricht
eingebunden. Etwa 50 % dieser ICT-Verantwortlichen geben ICT-Lektionen fir Schiler*innen und knapp
80 % unterrichten andere Facher. Diese Anteile sind in den franzésisch- und italienischsprachigen Schulen

deutlich geringer.

4.3 ICT-Support fur Lehrpersonen

Ein adaquater technischer und padagogischer ICT-Support fiir Lehrpersonen ist eine wichtige Voraussetzung
fur den gewinnbringenden Einsatz digitaler Medien im Schulalltag (Fraillon et al., 2014; OECD, 2015). Die
Organisation des technischen Supports wird in der Regel von den Schulen selbst geleistet, wodurch lokale
Gegebenheiten berlcksichtigt werden kénnen und zeitnah reagiert werden kann. Aufgrund der gestiegenen
Anforderungen an die technische Infrastruktur empfehlen manche Kantone allerdings den Schulen, diese
Aufgabe an externe Dienstleistende und deren Personal zu Ubergeben (Educa 2021, S. 96f). Im
Schulleitungsfragebogen wurden die Befragten gebeten auszuwahlen, welche der vorgeschlagenen
Personen oder Gruppen in ihrer Schule reguléren technischen Support fir die Lehrpersonen leisten. Hierbei
war eine Mehrfachauswahl mdoglich. Abbildung 11 zeigt den resultierenden Anteil an Schulen, in bestimmte
Personen oder Gruppen zumindest anteilig regelmassig den technischen ICT-Support leisten (detailliertere

Ergebnisse in Abbildung 31 im Anhang).

Bemerkenswert ist, dass in etwa 90 % der Schulen die ICT-Verantwortlichen regularen technischen ICT-
Support leisten. Da der Gesamtanteil an Schulen, die Uberhaupt eine solche Position besetzt haben,
ebenfalls bei etwa 90 % liegt, kann man davon ausgehen, dass so gut wie alle ICT-Verantwortlichen auf der

Primarstufe auch regelméssigen technischen Support fir Lehrpersonen leisten. In der Praxis kann der First-

11 PICTS sind Lehrpersonen, die anderen Lehrpersonen und Schillerinnen zur Verfiigung stehen, um sie bei Fragen zu unterrichtsbezogenen
Anwendungen zu beraten und zu unterstiitzen. Haufig besitzen PICTS eine zusatzliche Qualifikation im Bereich ICT und Padagogik.
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Level-Support (erste Anlaufstelle fiir jegliche Art von Problemen) sehr zeitintensiv sein und so auf Kosten der
padagogischen Unterstitzung der Lehrpersonen gehen. Inwiefern es tatsachlich zu solchen Rollenkonflikten

kommt, kann mit den vorliegenden Daten nicht direkt beantwortet werden.

An zweiter Stelle der am haufigsten mit dem technischen ICT-Support betrauten Personen oder Gruppen
liegen die Lehrpersonen selbst (70 %; ICT-Verantwortliche waren in der Antwortkategorie explizit
ausgenommen). Knapp dahinter (68 %) folgt weiteres  Personal der Schule, was
Netzwerkadministrator*innen, Verwaltungspersonal und technisches ICT-Personal umfasst. Erst an vierter
Stelle folgt eine schulexterne Gruppe, ndmlich das Personal externer Firmen, die mit der Wartung beauftragt
wurden. In 54 % der Primarschulen leistet das Personal externer Firmen technischen ICT-Support fir
Lehrpersonen (in der Praxis vermutlich haufig Second-Level-Support). In etwa 36 % der Primarschulen
unterstutzt Personal der lokalen Gemeinde oder Schulbehérde den technischen ICT-Support. Insgesamt
lasst sich also konstatieren, dass nur ein Teil der Primarschulen externe Unterstlitzung beim technischen
ICT-Support erhalt, wahrend es so scheint, als wiirden viele technische Probleme zunéachst intern in den

Schulen angegangen werden.

Wer leistet den technischen ICT-Support?

Gesamtschweiz

ICT-VerantWortliGRE*r 1+++=+ssressessersereetarrereieeuerteruertierusetererossiesssssssensssesssssessnsseossnesdfeocenes

Lehrpersonen -------------------------------------------------------------------------------------------------------

Weiteres schulisches Personal freeeeeeeeeeesessessissstcerinesssscrsceresssscrcscssscsssssssscssesd Borocsssssrcsarsscsssssrcscnnne

Personal von externen Firmen

(mit der Wartung beauftragt)

Personal der lokalen Gemeinde

oder Schulbehoérde

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

Abbildung 11. Anteil der Schulen mit Schulstufe HarmoS 4, in denen die jeweilige Person oder Gruppe regelmassig
technischen ICT-Support leistet, Gesamtschweiz (n = 119). Vollstandige Auswertung in Abbildung 31 (Anhang).

Neben der technischen ist auch die pddagogische Unterstiitzung von Lehrpersonen beim Einsatz digitaler
Medien eine wichtige Vorbedingung fur die gelingende Nutzung digitaler Technologien in der Schule (Educa,
2021, S. 36). Abbildung 32 (Anhang) zeigt den Anteil der Schulen, in denen verschiedene Personen oder
Gruppen reguldren padagogischen ICT-Support leisten, getrennt nach Schulsprache. Der Anteil an
Primarschulen, an denen der padagogische Support zumindest anteilig durch die ICT-Verantwortlichen

geleistet wird, liegt fir die Gesamtschweiz bei etwa 84 % und damit, &hnlich wie beim technischen ICT-
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Support, nahe am Gesamtanteil aller Primarschulen mit einer solchen Position. Auch die sprachregionalen
Unterschiede spiegeln dies wider: Der padagogische ICT-Support fir Lehrpersonen wird demnach fast immer

von den ICT-Verantwortlichen geleistet, wenn diese Position in einer Primarschule besetzt ist.

In insgesamt knapp 73 % der Schulen wird regelméassiger padagogischer Support (auch) durch
Lehrpersonen selbst geleistet. Besonders in deutschsprachigen Primarschulen ist dies haufig der Fall (79 %).
Diese Peer-to-Peer Unterstiitzung ist in franzdsischsprachigen Schulen (56 %) und in italienischsprachigen
Schulen (41 %) deutlich weniger weit verbreitet. Ahnlich wie beim technischen ICT-Support fiir Lehrpersonen
ist auch die Ubernahme des padagogischen ICT-Supports fiir Lehrpersonen durch externes Firmenpersonal
in den italienischsprachigen Primarschulen mit Abstand am weitesten verbreitet (45 %), gefolgt von den

deutschsprachigen (29 %) und den franzdsischsprachigen Primarschulen (9 %).

4.4 ICT-Support aus Sicht der Schulleitenden

Ahnlich wie bei der technischen Ausstattung geben die Einschatzungen der Schulleitenden auch beim Thema
ICT-Support wichtige Hinweise darauf, inwiefern die Situation fuir die Schulen vor Ort unter Berticksichtigung
individueller Gegebenheiten und Ziele zufriedenstellend oder eher problematisch ist. Abbildung 12 zeigt die
Zustimmung der Schulleitenden in der Gesamtschweiz zu unterschiedlichen Aussagen hinsichtlich des ICT-
Supports. Es wird deutlich, dass es in einem grosseren Teil der Schweizer Primarschulen einen Mangel an
ausreichend qualifiziertem Personal zur technischen Unterstiitzung zu geben scheint. Etwa 41 % der
befragten Schulleitenden stimmten der Aussage, dass ihre Schule Uber genugend qualifiziertes Personal

verflge, (eher) nicht zu.

In etwa einem Drittel der Primarschulen nennen die Schulleitenden ausserdem Probleme bei der Wartung
der ICT-Ausstattung. Jedoch ist der Anteil an Schulen, fiir welche der oder die Schulleitende den technischen
ICT-Support insgesamt als nicht oder als eher nicht ausreichend bezeichnete, deutlich niedriger (13 %).
Interessanterweise bewerteten die Schulleitenden die Verfligbarkeit des padagogischen ICT-Supports fur
Lehrpersonen insgesamt etwas negativer als die Verfiuigbarkeit des technischen ICT-Supports. Wéhrend die
Mehrheit der Schulleitenden den padagogischen ICT-Support zwar als (eher) ausreichend betrachtet, wird
dies von immerhin etwa 31 % der Schulleitenden (eher) nicht so gesehen. Dieser Anteil lag beim technischen
ICT-Support noch bei 13 %. Folglich gibt es beim padagogischen ICT-Support im Vergleich zum technischen
ICT-Support aus Sicht der Schulleitenden ein grésseres Verbesserungspotenzial.

Diese Ergebnisse werfen die Frage auf, warum viele Schulleitende angeben, dass es an ausreichend
qualifiziertem Personal fir technische Unterstiitzung und Geratewartung mangelt, wahrend sie gleichzeitig
den Gesamtumfang des technischen ICT-Supports als (eher) ausreichend betrachten. Es deuten sich hier
moglicherweise Ressourcenengpasse an: Wenn regulare Lehrpersonen oder die ICT-Verantwortlichen die
einzigen Ansprechpartner*innen fur die Lehrpersonen bei technischen Problemen sind, sind kompliziertere
technische (Wartungs-)Problemen, méglicherweise schwierig zu I6sen. Die vorliegenden Daten liefern jedoch

lediglich erste Hinweise auf derartige Prozesse.
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Bewertung des ICT-Supports durch die Schulleitenden

Gesamtschweiz
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Der pddagogische ICT-Support ist ausreichend 27
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I I I I I
0 20 40 60 80 100

% der Schulen

I Stimme voéllig zu [0 Stimme eher zu
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Abbildung 12. Bewertung unterschiedlicher Aspekte des ICT-Supports durch die Schulleitenden, Gesamtschweiz (n =
112).
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5.

Digitale Schulkultur

Zentrale Ergebnisse:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

51

Eine klare Definition der padagogischen Ziele des Einsatzes digitaler Medien ist ein wichtiger Bestandtell
«digitaler Schulkultur», die wiederum entscheidend fir den erfolgreichen Einsatz digitaler Medien in der
Schule ist (Educa, 2021, S. 35ff.). Die Formulierung von Zielen und Rahmenbedingungen der ICT-Integration
geschieht haufig im Rahmen der Erstellung eines schriftlichen ICT-Konzeptes in den Schulen. Die Inhalte
wie auch der Detailgrad der padagogischen ICT-Konzepte kénnen in der Praxis jedoch sehr unterschiedlich
sein. Zustdndige Behérden kdnnen die Formulierung eines schriftlichen, padagogischen ICT-Konzeptes
durch die Schulen empfehlen (siehe zum Beispiel: Erziehungsdirektion des Kantons Bern, 2016). Daruber
hinaus kdnnen Unterstitzungsangebote auf kantonaler Ebene oder durch padagogische Hochschulen (s.a.
https://kibs.ch/) die Implementierung von ICT-Konzepten an den Schulen unterstiitzen. Wie weit verbreitet

solche schulspezifischen Konzepte auf der Primarstufe in der Schweiz tatsachlich sind und wie diese

Knapp drei Viertel der Primarschulen haben ein allgemeines, schriftliches Konzept zur ICT-
Integration verabschiedet. Im Umkehrschluss heisst das jedoch: In einem Viertel der

Primarschulen gibt es bislang kein schriftliches ICT-Konzept.

Die Schulleitenden sehen mehrheitlich eher Potenziale als Risiken der ICT-Integration auf
Schulstufe HarmoS 4: Viele Schulleitende sehen gréssere Potenziale insbesondere fir die
Steigerung der Motivation der Schiler*innen, und weniger fiir die Steigerung des Lernerfolgs.

Nur eine Minderheit der Schulleitenden sieht grossere Risiken der ICT-Integration.

Auch fur die Lehrpersonen ist die Motivierung der Schiiler*innen eines der wichtigsten Ziele
der ICT-Nutzung im Unterricht, neben der stéarkeren Individualisierung des Unterrichts.

Wahrend berufliche Weiterbildungsangebote rund um digitales Lehren fiir die meisten
Lehrpersonen verflgbar sind, wird die gegenseitige Unterstitzung und der Austausch der
Lehrpersonen untereinander, beispielsweise durch Mentor*innen, nur in einem Teil der

Primarschulen durch die Schulleitenden aktiv geférdert.

Die Forderung der Zusammenarbeit der Lehrpersonen beim Thema Digitalisierung ist in den
deutsch- und italienischsprachigen Primarschulen deutlich weiter verbreitet als in den

franzosischsprachigen Primarschulen.

Aus Sicht der Schulleitungen hat eine Mehrheit der Lehrpersonen nicht gentigend Zeit fur die
Vorbereitung von Unterrichtsstunden, bei denen digitale Gerate eingesetzt werden sollen.
Dieses Problem ist in Primarschulen aus Gemeinden mit hoher Sozialhilfequote besonders

stark ausgepragt.

Padagogische Konzepte zur ICT-Integration

inhaltlich ausgestaltet werden, ist jedoch bislang nicht bekannt.
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Abbildung 13 zeigt den Anteil an Primarschulen, die ein allgemeines padagogisches ICT-Konzept in
schriftlicher Form formuliert haben. Ein kleinerer Anteil an Schulen mit einem allgemeinen padagogischen
ICT-Konzept hat zusatzlich auch fachspezifische ICT-Konzepte verfasst. Dieser Anteil ist dunkel eingefarbt.
Es zeigt sich deutlich, dass die Mehrheit der Primarschulen (74 %) in der Gesamtschweiz ein allgemeines
padagogisches ICT-Konzept formuliert hat. Umgekehrt betrachtet hat jedoch knapp ein Viertel der

Primarschulen kein solches Konzept, weder fachspezifisch noch allgemein.

Anteil Primarschulen mit
schriftlichem, padagogischem ICT-Konzept

Gesamtschweiz (n = 115)

19 55 26

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

Allg. + fachspez. Konzepte Allgemeines Konzept Kein schriftliches ICT-Konzept

Abbildung 13. Anteil der Primarschulen, die allgemeine (allg.) und / oder fachspezifische (fachspez.) Konzepte zur ICT-
Integration besitzen, Gesamtschweiz.

Betrachtet man die Anteile getrennt nach Sprachregionen (Abbildung 14), zeigt sich, dass padagogische ICT-
Konzepte auf der Primarstufe in deutschsprachigen Schulen deutlich weiter verbreitet sind (80 %) als in
franzosischsprachigen (60 %) und in italienischsprachigen Schulen (38 %). Der Unterschied ist jedoch nur
zwischen den deutschsprachigen und den italienischsprachigen Primarschulen statistisch signifikant (p <
0,05). Insgesamt lasst sich jedoch feststellen, dass es in allen Sprachregionen einen substanziellen Anteil

an Primarschulen gibt, die (noch) kein allgemeines padagogisches ICT-Konzept verschriftlicht haben.
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Anteil Primarschulen mit
schriftlichem, padagogischem ICT-Konzept

deutschsprachig (n = 54)
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franzosischsprachig (n = 33)
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italienischsprachig (n = 28)
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Abbildung 14. Anteil der Primarschulen, die allgemeine (allg.) und / oder fachspezifische (fachspez.) Konzepte zur ICT-
Integration besitzen, getrennt nach Schulsprache.

5.2 Einstellungen der Schulleitenden zu Potenzialen und Risiken der ICT-Integration

Abbildung 15 zeigt die Beurteilung unterschiedlicher moglicher Potenziale der ICT-Integration auf der
Schulstufe HarmoS 4 durch die Schulleitenden. Die abgefragten Potenziale beinhalten die besonders haufig
mit der Digitalisierung der Schulen verbunden Hoffnungen (Steigerung der Motivation, des Interesses am
Lernen, und des Lernerfolgs vom Schiler*innen) ebenso wie zwei breitere Kategorien, die auf die
Nutzungsvielfalt digitaler Technologien abzielen. Aufgrund dieser vielfaltigen Nutzungsmdglichkeiten
moderner digitaler Technologien ist es kaum mdglich, alle méglichen Potenziale in einer standardisierten

Befragung zu erfassen.

Die Ergebnisse zeigen, dass eine grosse Mehrheit der befragten Schulleitenden der ICT-Integration auf
Primarstufe HarmoS 4 zumindest ein gewisses Potenzial zuschreibt: Der Anteil an Primarschulen, deren
Schulleitende ein grésseres Potenzial (Skalenpunkte 1 «grosses Potenzial» und 2) oder zumindest ein
mittleres Potenzial (Skalenpunkt 3) sehen, liegt bei den meisten Aspekten bei insgesamt tiber zwei Dritteln.

Jedoch liegt der Anteil an Schulleitenden, welche die hdchste der Kategorien auswahlten (Skalenpunkt 1
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«grosses Potenzial») in keiner der erhoben Kategorien tber 20 %. Stattdessen wahlten die meisten

Schulleitenden eine Antwortkategorie aus, welche ein eher moderates Potenzial anzeigt.

Das grosste Potenzial der ICT-Integration wird im Durchschnitt der Steigerung der Motivation der
Schuler*innen zugeschrieben. Tatsachlich zeigt die Forschung, dass insbesondere jiingere Schiler*innen
motiviert sind, mit digitalen Technologien zu lernen (Educa, 2021). Auch die Steigerung des Interesses am
Lernen wird von vielen Schulleitenden als Potenzial gesehen. Das Potenzial zur Steigerung des Lernerfolgs
wird von deutlich weniger Schulleitenden als gross eingeschatzt als die Potenziale in Bezug auf die Motivation
oder das Lerninteresse der Schuler*innen. Jedoch ist auch hier der Anteil an Schulen, deren Schulleitende
nur geringe Potenziale fur den Lernerfolg sehen, relativ niedrig (weniger als 30 % am unteren Ende der Skala,

Skalenpunkte 4 und 5 von 5 «geringes Potenzial»).

Potenziale der ICT-Integration auf Schulstufe HarmoS 4
aus Sicht der Schulleitenden

Gesamtschweiz

Steigerung der Motivation

der Schiilertinnen 16 45 32 43
stttz [ 0 x v
Steigerung des ;r;eigfggg 10 36 49 o I
Lernerfolg 1 29 40 23 6
Untorhaitang und Kreativiat 2 28 43 2 3
0 20 40 60 80 100

% der Schulen

1 - grosses Potenzial 2 3 4 5 - geringes Potenzial

Abbildung 15. Beurteilung unterschiedlicher moglicher Potenziale der ICT-Integration auf der Schulstufe HarmoS 4
durch die Schulleitenden, Gesamtschweiz (n = 111).

Abbildung 16 zeigt analog zu Abbildung 15 die Beurteilung unterschiedlicher mdoglicher Risiken der ICT-
Integration auf Schulstufe HarmoS 4 durch die befragten Schulleitenden. Insgesamt ist der Anteil der
Primarschulen, deren Schulleitende gréssere Risiken der ICT-Integration sehen, in Bezug auf die
abgefragten Aspekte relativ gering (Skalenpunkte 1 «grosses Risiko» und 2 von 5). Im Vergleich zu den
mdoglichen Potenzialen sieht ein weit hoherer Anteil der Schulleitenden nur ein (eher) geringes Risiko in

Bezug auf die erhobenen Kategorien.

Als am grossten wird im Durchschnitt das Risiko einer Ablenkung der Schiler*innen vom Lernprozess
eingeschatzt, auch wenn eine Mehrheit der Schulleitenden hier nur ein eher geringes Risiko sieht. Ahnlich

viele Schulleitende (etwa 19 %) sehen ein (eher) grosses Risiko einer «Digital Fatigue», einer Unlust der
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Schiler*innen, mit digitalen Technologien zu arbeiten. Weitere Risiken wie eine mdgliche Konfrontation mit
problematischen Inhalten oder Cybermobbing werden von einem &hnlich geringen Anteil der Schulleitenden

als erhoht eingeschatzt.

Risiken der ICT-Integration auf Schulstufe HarmoS 4
aus Sicht der Schulleitenden
Gesamtschweiz

Ablenkung vom Lernprozess (3 16 21 40 20

Digital Fatique (Unlust,

digital zu arbeiten) |2 14 17 34 31
problemst(i)sngaoergemﬁgltneﬂr: 0 15 19 35 30
Cybermobbing 2 13 19 43 22
0 20 40 60 80 100

% der Schulen

1 - grosses Risiko 2 3 4 5 - geringes Risiko

Abbildung 16. Beurteilung unterschiedlicher méglicher Risiken der ICT-Integration auf der Schulstufe HarmoS 4 durch
die Schulleitenden, Gesamtschweiz (n = 111).

5.3 Padagogische Ziele der Nutzung digitaler Technologien durch die Lehrpersonen

Die Nutzung digitaler Technologien im Unterricht kann mit vielen unterschiedlichen Erwartungen verbunden
sein (Educa, 2021: S. 42ff). Deshalb wurden die Schulleitenden gebeten einzuschéatzen, welche
padagogischen Ziele die Lehrpersonen ihrer Schule beim Einsatz digitaler Technologien im Unterricht
verfolgen (Abbildung 17). Mit 50 % entfallt der grosste Anteil an Zustimmung («stimme voll und ganz zu» und
«stimme zu») auf die Individualisierung des Unterrichts und auf die Motivierung der Schiler*innen. Die
Forderung der Kreativitat der Schiler*innen wird laut der Angaben der Schulleitenden in etwas weniger
Primarschulen von den Lehrpersonen angestrebt. Am niedrigsten ist der Anteil an Zustimmung bei der

Erleichterung der Zusammenarbeit von Schiler*innen.

Der hohe Anteil Antworten in der Kategorie «stimme teilweise zu» Uber alle Kategorien hinweg lasst sich
moglicherweise auf den noch recht beschréankten Einsatz digitaler Medien im Unterricht oder auf die
Schwierigkeit fur die Schulleitenden zurtckfuhren, den padagogischen Einsatz digitaler Medien im Unterricht
durch die Lehrpersonen fiir die ganze Schule einzuschéatzen. Die Antwortkategorien!? waren vorgegeben,

daher sind moégliche weitere padagogische Ziele nicht erfasst.

12 Die Frage ist Teil des Selbstbewertungsinstrumentes SELFIE der Europdischen Kommission, das bereits in einem Forschungsprojekt in der
Schweiz intensiv untersucht wurde (Projekt EQuNum der Ecole Polytechnique Fédérale de Lausanne).
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Unsere Lehrpersonen nutzen digitale Technologien
oder digitale Lehraktivitaten zur ...
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Abbildung 17. Padagogische Ziele der Lehrpersonen bei der Nutzung digitaler Technologien im Unterricht auf der
Primarstufe, Gesamtschweiz (n = 114).

54 Massnahmen zur Starkung der digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen

Viele Studien haben gezeigt, dass die kontinuierliche Weiterbildung der Lehrpersonen in Bezug auf digitale
Technologien einer der Hauptschlissel fur eine nachhaltig erfolgreiche Digitalisierung der Schulen darstellt
(Caneva et al., 2023). Hierbei konnen Lehrpersonen berufliche Weiterbildungsangebote nutzen oder sich mit
anderen Lehrpersonen austauschen (z.B., durch Peer-to-Peer Unterstitzungsverfahren). Beide Wege
kénnen durch Schulleitungshandeln unterstitzt werden. Fir die Primarstufe ist bislang nicht bekannt, in
welchem Ausmass welche Weiterbildungsmaglichkeiten zur Verfligung stehen und ob diese durch die
Schulleitung unterstitzt werden. Abbildung 18 zeigt den Grad der Zustimmung der Schulleitenden zu

unterschiedlichen Aussagen hinsichtlich der Weiterbildungsmassnahmen fiir Lehrpersonen ihrer Schule.

Die Ergebnisse zeigen zunachst, dass laut den Schulleitenden die Lehrpersonen in den meisten
Primarschulen die Mdglichkeit haben, berufliche Weiterbildungsméglichkeiten im Bereich Lehren und Lernen
mit digitalen Technologien zu nutzen. Aus der Praxis wie aus der Forschung gibt es Hinweise darauf, dass
externe Weiterbildungsangebote in diesem Bereich nicht immer effektiv oder ausreichend evaluiert sind
(Educa, 2021, S. 266). Modelle, bei denen bestimmte Lehrpersonen als Mentor*innen auftreten und interne
Weiterbildung und Coaching anbieten, gelten hingegen unter bestimmten Bedingungen als besonders

nachhaltig in Bezug auf die Weiterentwicklung der Unterrichtspraxis (Caneva et al., 2023).

In den Schweizer Primarschulen scheint es eine sehr stark ausgeprégte Heterogenitat der

Weiterbildungsmodelle in Bezug auf das Lehren mit digitalen Technologien zu geben: Wie Abbildung 18
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zeigt, stimmt etwa die Halfte der Schulleitenden (eher) zu, in der eigenen Schule Lehrpersonen zu haben,
die fur interne Weiterbildung verantwortlich sind (teilweise ist dies durch die Pflichtenhefte der ICT-
Verantwortlichen definiert, s. Amt fiir Kindergarten, Volksschule und Beratung [AKVB], 2018). In etwa 30 %
der Primarschulen gibt es keine Lehrperson, die verantwortlich fur Weiterbildungen ist («stimme nicht zu»
und «stimme Uberhaupt nicht zu»), und in 21 % der Primarschulen trifft dies nur teilweise zu. Auch bei der
Kommunikation der Schulleitenden mit den Lehrpersonen zum Thema Weiterbildung gibt es einige
Unterschiede zwischen den Schulen. Austausch zwischen Lehrpersonen und Schulleitung Uber den
individuellen Weiterbildungsbedarf der Lehrpersonen im Bereich des Lehrens mit digitalen Technologien

findet in knapp der Halfte der Primarschulen statt, im Rest der Primarschulen hdchstens teilweise.

Weiterbildungsmassnahmen fir Lehrpersonen
im Bereich des Lehrens mit digitalen Technologien

Gesamtschweiz

Lehrpersonen haben Méglichkeit
zur Teilnahme an beruflichen 31 52 17 1
Weiterbildungsangeboten
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Lehrpersonen, die fir interne 20 30 21 17 13
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Die Schulleitung spricht
mit den Lehrpersonen Gber | 7 38 47 8 0
ihren Weiterbildungsbedarf
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Abbildung 18. Massnahmen zur Weiterbildung fur Lehrpersonen im Bereich des Lehrens mit digitalen Technologien
aus Sicht der Schulleitenden, Gesamtschweiz (n = 113).

55 Forderung der Zusammenarbeit von Lehrpersonen

Die Zusammenarbeit und der Austausch der Lehrpersonen untereinander im Hinblick auf digitale Medien
sind ein essenzieller Bestandteil digitaler Schulkultur. Forschungsergebnisse haben wiederholt gezeigt, dass
Strategien, die eine solche Zusammenarbeit explizit férdern, mit einer erhéhten Einbindung digitaler Medien
im Unterricht einhergehen. Gerade im Vergleich zu anderen Mdglichkeiten der Schulen, eine «Kultur der

Digitalitat» zu schaffen, scheint dies eine besonders wichtige Stellschraube zu sein (Educa 2021, S. 192ff.).

Die Befragung der Primarschulleitenden von DigiPrim zeigt, dass 57 % der Schweizer Primarschulen ihren
Lehrpersonen explizit Zeit einrAumen, um sich Uber die Einbindung digitaler Gerate im Unterricht
auszutauschen. Dieser Wert liegt deutlich tber dem Wert, der in PISA 2018 gemessen wurde (etwa 35 %;

Educa 2021, S. 193). Auch der Anteil an Primarschulen, die ein spezifisches Konzept zur Férderung der
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Zusammenarbeit eingefiihrt haben, liegt mit 43 % in der Gesamtschweiz deutlich Gber dem in PISA 2018

gemessenen Wert (etwa 21 %).

Abbildung 19 zeigt, dass die Férderung der Zusammenarbeit der Lehrpersonen in den franzdsischsprachigen
Primarschulen kaum verbreitet ist. Nur 8 % der franzdsischsprachigen Primarschulen haben extra Zeit
eingeplant, und nur 16 % haben ein spezifisches Konzept. Insbesondere bei der eingeplanten Zeit liegen die
deutschsprachigen Primarschulen mit 69 % und die italienischsprachigen Schulen mit 65 % weit daruber.
Auch hinsichtlich der Selbsteinschatzung der Schulleitenden, ob sie die Lehrpersonen darin bekraftigen,
Erfahrungen auszutauschen, zeigt sich dasselbe Muster zwischen den Sprachregionen. Vor dem Hintergrund
der zentralen Rolle der Zusammenarbeit zwischen Lehrpersonen im Kontext der Digitalisierung besteht
insbesondere in den franzdsischsprachigen Primarschulen offenbar ein grosses Potential, durch gezielte

Starkung ebenjener Zusammenarbeit den sinnvollen Einsatz digitaler Technologien im Unterricht zu férdern.

Forderung der Zusammenarbeit der
Lehrpersonen durch die Schule

Die Schule hat Zeit fiir die Lehrpersonen _ 69%
eingeplant, um Lehrmaterialien und °
-methoden auszutauschen, zu bewerten

oder zu entwickeln, bei denen digitale
Gerate verwendet werden.

Die Schule hat ein spezifisches Konzept
zur Férderung der Zusammenarbeit der
Lehrpersonen in Bezug auf die Verwendung
digitaler Gerate.

Das Schulmanagement Team bekraftigt
Lehrpersonen lhrer Schule darin, in der
Schulgemeinschaft Erfahrungen
auszutauschen, was das Lehren mit
digitalen Technologien anbelangt.
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% der Schulen innerhalb der Sprachregion

Il deutschsprachig (n = 57)
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Abbildung 19. Anteil Primarschulen, die eine spezifische Strategie anwenden, um die Zusammenarbeit der
Lehrpersonen in Bezug auf die Verwendung digitaler Geréate zu fordern (Gesamtschweiz, n = 110).

5.6 Zeitliche Ressourcen der Lehrpersonen fir die Unterrichtsvorbereitung

Die Vorbereitung von Unterrichtseinheiten, bei denen digitale Technologien genutzt werden sollen, benétigt
Zeit. Besonders wenn Lehrpersonen explizit Zeit fur die Entwicklung, Bewertung und den Austausch von
digitalen Lehrmethoden und Lehrmitteln eingerdaumt wird, wird auch ihr Einsatz im Unterricht haufiger
praktiziert (Educa, 2021). Ausserdem kénnen Lehrpersonen so ihre digitalen Kompetenzen starken. Fur die
Sekundarstufe ist jedoch bereits bekannt, dass diese Zeitressourcen nur in einer Minderheit der Schulen
eingeraumt werden (Educa, 2021, S. 193).
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Wie sieht dies auf der Primarstufe aus? Aus Abbildung 20 wird deutlich, dass aus Sicht der Schulleitungen
in etwas weniger als der Halfte der Primarschulen ausreichend Zeit fur die Lehrpersonen zur Verfligung steht,
um Unterrichtsstunden vorzubereiten, bei denen digitale Gerate genutzt werden. Dieses Ergebnis basiert auf
den Angaben der Schulleitenden, nicht der Lehrpersonen selbst, und ist daher méglicherweise ungenau. Es
ist jedoch unwahrscheinlich, dass die Lehrpersonen selbst ihre Zeitressourcen insgesamt positiver
einschatzen wirden als die Schulleitenden. Hier deutet sich eine grosse Hirde fir die Nutzung der digitalen
Technologien auf der Primarstufe an: Die beste technische Ausstattung und die besten digitalen
Kompetenzen der Lehrpersonen haben wenig Auswirkungen auf die Unterrichtspraxis, wenn Lehrpersonen
keine Zeitressourcen fir die Vorbereitung innovativer Unterrichtsformate haben und deshalb auf den Einsatz

digitaler Technologien verzichten.

Lehrpersonen haben ausreichend Zeit, Unterrichtsstunden vorzubereiten,
bei denen digitale Gerate genutzt werden.

Gesamtschweiz

0 20 40 60 80 100
% der Schulen

stimme véllig zu stimme eher zu
stimme eher nicht zu stimme Uberhaupt nicht zu

Abbildung 20. Einschétzung der zeitlichen Ressourcen der Lehrpersonen flr die Vorbereitung von Unterrichtsstunden,
bei denen digitale Geréte genutzt werden, durch die Schulleitenden, Gesamtschweiz (n = 112).

Auch bei den zeitlichen Ressourcen muss jedoch festgehalten werden, dass es auch einen Teil der
Primarschulen gibt, bei denen nach Angabe der Schulleitenden ausreichend Zeit fiir die Lehrpersonen zur
Verfigung steht, um den Unterricht mit digitalen Technologien vorzubereiten. Es liegt also nahe, zu
untersuchen, welche Strukturmerkmale der Primarschulen mit dieser Heterogenitat in Zusammenhang
stehen. Abbildung 21 zeigt den Zusammenhang zwischen den bekannten Strukturmerkmalen der
Gemeinden und Schulen und der Einschatzung der Schulleitenden auf der Grundlage eines multivariaten,
linearen Regressionsmodells. Die Koeffizienten der untersuchten Strukturmerkmale sind jeweils unabhéangig

von den anderen Strukturmerkmalen interpretierbar.

Statistisch bedeutsame Unterschiede zeigen sich zunéchst zwischen deutsch- und italienischsprachigen
Primarschulen. In letzteren stehen weniger zeitliche Ressourcen fur die Lehrpersonen zur Verfigung als in

deutschsprachigen Primarschulen, der Zusammenhang ist allerdings eher klein. Lehrpersonen in

Seite 36/58 Herzing & Réhlke, 2024 DigiPrim — Status Quo der Digitalisierung auf der Primarstufe



franzdsischsprachigen Primarschulen haben nicht signifikant weniger Zeit fir die Vorbereitung der
Unterrichtsstunden. Indirekt unterstreicht dieses Ergebnis, dass der in Abbildung 19 gezeigte geringe Anteil
an franzosischsprachigen Primarschulen, in denen den Lehrpersonen Zeit zum Austausch von
Lehrmaterialien eingerdumt wird, nicht in erster Linie auf einen allgemeinen Zeitmangel der Lehrpersonen

zuriickgeht.

Ein grosser Zusammenhang zeigt sich hingegen in Bezug auf die Sozialhilfequote der Gemeinden.
Lehrpersonen haben signifikant weniger zeitliche Ressourcen fur die Unterrichtsentwicklung zur Verfugung,
wenn die Sozialhilfequote der Gemeinde hoher ist. Der geschéatzte Unterschied zwischen Schulen in
Gemeinden mit niedriger und hoher Sozialhilfequote liegt bei einem ganzen Skalenpunkt der abhangigen
Variable und ist damit sehr gross (die Skalenbreite der abhangigen Variable liegt insgesamt nur bei drei).
Dieses Ergebnis steht in Kontrast zu den weiter oben im Bericht gezeigten Analysen, die kaum
Zusammenhange mit der Sozialhilfequote in Bezug auf die technische Ausstattung und die digitalen

Kompetenzen der Lehrpersonen zeigten.

Lehrpersonen haben ausreichend Zeit,
Unterrichtsstunden vorzubereiten,
bei denen digitale Gerate genutzt werden.

Eigenschaften der Schule
Franzdsisch- im Vergleich zu
deutschsprachig

Italienisch- im Vergleich zu
deutschsprachig

Grosse im Vergleich zu kleiner
Schule

Eigenschaften der Gemeinde

Intermediar im Vergleich zu
stadtisch

Landlich im Vergleich zu stadtisch

Sozialhilfequote 2-4 % (im
Vergleich zu < 2 %)
Sozialhilfequote 4 % und héher (im
Vergleich zu < 2 %)

-2 -1,5 -1 -5 0 5 1 1,5 2
Erwartete Veranderung Skala zeitliche Ressourcen (1-4)

Abbildung 21. Zusammenhang zwischen Strukturmerkmalen der Schule oder der Gemeinde und der Einschétzung der
Zeitressourcen der Lehrpersonen durch die Schulleitenden (Zeit fir die Vorbereitung von digital unterstiitztem
Unterricht), multivariates lineares Regressionsmodell auf Basis von n = 105 Primarschulen. Statistisch signifikante
Koeffizienten (p < 0,05) farblich hervorgehoben.
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6. Einsatz digitaler Technologien im Unterricht auf Schulstufe
HarmoS 4

Zentrale Ergebnisse:

1) Digitale Geréte werden im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 in einem Grossteil der

Schweizer Primarschulen wéchentlich eingesetzt (laut den Schulleitungsangaben).

2) Eine interaktive Nutzung digitaler Lernmittel durch die Schiler*innen findet hingegen nur

selten statt (laut den Elternangaben).

3) Es fehlen entsprechende Daten, um den Einsatz digitaler Medien im Unterricht auf der
Primarstufe angemessen beschreiben zu kénnen. Weitere Erhebungen, insbesondere bei den

Lehrpersonen, scheinen angezeigt.

6.1 Einsatz verschiedener Gerate im Unterricht

Fur die Einschétzung des Status quo der Digitalisierung auf Primarstufe ist nicht nur entscheidend, ob digitale
Gerate, personelle Ressourcen, und eine digitale Schulkultur vorhanden sind, sondern auch, in welchem
Ausmass und in welcher Form digitale Technologien tatsachlich genutzt werden. Abbildung 22 zeigt die
Haufigkeit der Nutzung unterschiedlicher digitaler Gerate im Unterricht auf Schulstufe HarmosS 4 fir die ganze
Schweiz in Prozent. Auf dieser Schulstufe ist zu erwarten, dass die Nutzung digitaler Gerate im Unterricht
seltener ist als in héheren Schulstufen, auch innerhalb der Primarstufe. Die im Folgenden préasentierten
Ergebnisse sprechen daher nicht fir die gesamte Primarstufe, sondern nur fir die Schulstufe HarmoS 4. Es
ist jedoch wahrscheinlich, dass (sprachregionale) Unterschiede auch in anderen Schulstufen des Zyklus
1 + 2 ahnlich ausfallen kénnten, da die Verwendung digitaler Gerate von vielen Faktoren auf der Schul- und

Lehrpersonenebene abhangt, die alle Stufen einer Schule in &hnlicher Weise betreffen (Petko et al., 2018).

Insgesamt werden sowohl Computer (Desktop PCs, Laptops oder Tablets) als auch Beamer oder interaktive
Whiteboards in rund drei Viertel der Primarschulen mindestens einmal wdchentlich im Unterricht der
Schulstufe HarmoS 4 eingesetzt (Abbildung 22). Gelegentliche Nutzung (monatlich oder weniger als
monatlich) ist bei Computern etwas weiter verbreitet als bei Beamern oder interaktiven Whiteboards. Aus
Abbildung 22 wird auch deutlich, dass nur ein kleiner Anteil der Primarschulen nicht Uber Gerate der
entsprechenden Kategorie verfugt (2 % bzw. 10 %). Ebenfalls nur ein Bruchteil der Primarschulen setzt die
Gerate nie im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 ein (1 % bzw. 5 %), obwohl diese vorhanden wéren. Diese
hohen Anteile an regelméssiger (mindestens wéchentlicher) Nutzung legen nahe, dass der Einsatz digitaler
Gerate im Unterricht auch bei sehr jungen Schiller*innen in der Schweiz (Schulstufe HarmoS 4: in der Regel

etwa im Alter von 8 bis 9 Jahren) haufig bereits im Schulalltag etabliert ist.
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Computernutzung im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4

Gesamtschweiz

Desktop PCs, Laptops,
oder Tablets

Beamer oder
interaktive Whiteboards

[ [ [ [ [ [
0 20 40 60 80 100

% der Schulen

I Mind. einmal pro Woche % Mind. einmal im Monat Weniger als einmal im Monat
Nie oder fast nie B Nie, Gerat nicht vorhanden

Abbildung 22. Haufigkeit der Nutzung von Computern und Beamern oder Whiteboards im Unterricht auf Schulstufe
HarmoS 4, Gesamtschweiz (Angaben der Schulleitungen, n = 124).

In Abbildung 23 wird deutlich, dass sprachregionale Unterschiede nicht nur bei der Ausstattung mit digitalen
Geraten, sondern auch bei deren tatséchlichem Einsatz im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 bestehen.
Wahrend der wochentliche Einsatz von Computern in den deutschsprachigen Schulen bei etwa 77 % der
Schulen etabliert ist, ist dies nur in 69 % der franzdsischsprachigen und 38 % der italienischsprachigen
Schulen der Fall. Beim gelegentlichen (monatlichen oder selteneren) Einsatz von Computern im Unterricht
auf Schulstufe HarmoS 4 zeigen sich kaum Unterschiede zwischen den deutsch- und franzdsischsprachigen
Schulen. In den italienischsprachigen Schulen hingegen werden Computer deutlich haufiger nur monatlich
(32 %), seltener als monatlich (9 %), oder nie oder fast nie (14 %) im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4

eingesetzt, obwohl sie grundsétzlich vorhanden wéren.

Die sprachregionalen Unterschiede im Einsatz von Computern im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 lassen
sich also nur zu einem geringen Teil darauf zuriickfuhren, dass es mehr Schulen gibt, die keine Computer
fur den Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 zur Verfligung haben. Der Einsatz vorhandener Geréte scheint
in franzdsisch- und italienischsprachigen Primarschulen tatséchlich seltener zu sein. Auch beim Einsatz von
Beamern und interaktiven Whiteboards zeigen sich deutliche sprachregionale Unterschiede (siehe Abbildung
33 im Anhang). Wahrend entsprechende Gerate in 78 % der deutschsprachigen Primarschulen mindestens
einmal pro Woche eingesetzt werden, gilt dies nur fir 54 % der franzdsisch- und italienischsprachigen
Primarschulen. In den franz@sischsprachigen Primarschulen ist der Anteil an Schulen, die keine Beamer oder

interaktive Whiteboards einsetzen, weil diese nicht vorhanden sind, am héchsten (21 %).
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Wie haufig werden Computer im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 genutzt?
(aus Sicht der Schulleitenden)

0
Pro W oChe e 38%

Mindestens einmal M 14%

i N 15%
im Monat 329

0%
14%

0,
Nie, keine Computer
vorhanden L 6%0
7%

0 20 40 60 80 100
% der Schulen innerhalb der Sprachregion

Schulsprache:
| | |

deutsch (n = 59) franzésisch (n = 37) italienisch (n = 28)

Abbildung 23. Nutzung von Computern (Desktop, Laptop, Tablets) im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4, nach
Schulsprache (Angaben Schulleitungen).

Bedeuten diese Ergebnisse nun, dass die Schweizer Primarschiler*innen intensiv und innovativ mithilfe
digitaler Technologien unterrichtet werden? Ein wdchentlicher Computereinsatz im Unterricht kann sehr
unterschiedliche Lehr- und Lernformen umfassen: von der Nutzung eines Computers in Kombination mit
einem Beamer zur Présentation eines Inhalts durch die Lehrperson im Frontalunterricht Gber die interaktive
Nutzung von Endgerdten durch die Schiler*innen oder bis hin zur niederschwelligen Nutzung der
Smartphones wahrend des Unterrichts (die gezielte Nutzung von Smartphones im Unterricht spielt auf
Schulstufe HarmoS 4 aktuell jedoch keine Rolle, wie weitergehende Analysen der DigiPrim Befragung

bestétigen [nicht Teil dieses Berichts]).

6.2 Nutzung digitaler Lernmittel aus Perspektive der Eltern

Die Befragung der Eltern (erziehungsberechtigen Personen), die parallel zur Befragung der Schulleitenden
von Mai bis Juli 2022 stattfand, stellt eine gute Moglichkeit dar, diesen Aspekt erganzend aus Perspektive
einer bedeutsamen Gruppe innerhalb des Lerndkosystems der Schiler*innen zu analysieren. Alle
Auswertungen in diesem Unterkapitel basieren auf der Elternbefragung von DigiPrim im Rahmen der
UGK/COFO/VECOF Piloterhebung 2024 (Herzing, Réhlke, Seiler & Erzinger, 2023a). Da einige
Schiler*innen auf Schulstufe HarmoS 4 noch keine regelméssigen Hausaufgaben bekommen, und die
Informiertheit von Eltern Uber das Unterrichtsgeschehen unter Umstanden beschrankt ist, sollten die
folgenden Ergebnisse mit Vorsicht interpretiert werden. Die Auswertungen lassen insbesondere

Ruckschliisse darauf zu, welche der abgefragten Nutzungsweisen starker verbreitet sind als andere.
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Abbildung 24 zeigt die Verteilung der Nutzungshaufigkeit verschiedener digitaler Lernmittel durch die
Schiler*innen auf Schulstufe HarmoS 4, geméass Angabe ihrer Eltern. Die Nutzungshaufigkeit umfasst
sowohl die Nutzung wahrend des Unterrichts als auch wahrend der Hausaufgaben. Es wird deutlich, dass
laut Angabe der Eltern die meisten erhobenen digitalen Lernmittel nur von einer kleinen Minderheit von
Schiler*innen auf Schulstufe HarmoS 4 regelméssig, das heisst mindestens einmal in der Woche, genutzt
werden. Am héaufigsten kommen Lernsoftware (oder Lernanwendungen) und digitale Arbeitsblatter bzw.
Ubungen zum Einsatz. Allerdings werden auch diese nur von rund einem Viertel der Schiiler*innen iiberhaupt
mindestens einmal monatlich genutzt, und von nur rund 9-10 % der Schuiler*innen mindestens einmal
wochentlich. Ahnlich selten ist auf Schulstufe HarmoS 4 die Verwendung des Internets zur Informationssuche
und die Nutzung von Lernspielen. Digitale Testaufgaben, das Schreiben von elektronischen Texten oder die
Gestaltung von Multimedia-Prasentationen werden von weniger als 10 % der Schuiler*innen Uberhaupt

mindestens monatlich genutzt, und nur von einer kleinen Minderheit mindestens wéchentlich.

Insgesamt deuten die Angaben der Eltern darauf hin, dass eine interaktive und individuelle Nutzung digitaler
Lernmittel durch die Schiler*innen auf dieser Schulstufe eher selten vorkommen. Diese Resultate stehen in
Kontrast zu dem im vorherigen Abschnitt berichteten relativ héufigen Einsatz von Computern und
Prasentationsgeraten im Unterricht aus Perspektive der Schulleitenden. An dieser Stelle wird deutlich, dass
zukiinftige Studien einen genauen Blick auf die Unterrichtspraxis im Primarbereich werfen sollten. Die durch
DigiPrim erhobenen Daten stossen in diesem Bereich durch die indirekten Angaben der Schulleitungen und
der Eltern an ihre Grenzen. Um ein praziseres Bild vom aktuellen Stand des Einsatzes digitaler Gerate in
den Schweizer Primarschulen zu erhalten, sind weitere Erhebungen notwendig. Dies wirde auch
ermdoglichen, die potenziellen Auswirkungen der Digitalisierung des Schweizer Primarschulunterrichts auf die
Entwicklung und die Kompetenzen der Schiiler*innen besser erforschen zu kénnen.

Nutzung digitaler Lernmittel im Unterricht oder
bei den Hausaufgaben auf Schulstufe HarmoS 4
(aus Sicht der Eltern)

Gesamtschweiz (%)

Lernsoftware nutzen 9 16 75
Arbeitsblatter / Ubungen| 10 13 77
Online-Informationssuche |’ 13 80
Lernspiele spielen 6 13 81
Bearbeiten von Tests| 6 91
Text schreiben / bearbeiten| 2 3 95
Multimedia-Prasentation ! 2 97
jede Woche 1-2 mal monatlich < 1 mal monatlich

Abbildung 24. Nutzung digitaler Medien auf Schulstufe HarmoS 4 aus Sicht der Eltern, Gesamtschweiz (n = 2372).

Seite 41/58 Herzing & Réhlke, 2024 DigiPrim — Status Quo der Digitalisierung auf der Primarstufe



7. Zusammenfassung

Dieser Bericht stitzt sich auf Daten des Projekts DigiPrim, die im Zeitraum von Mai bis Juli 2022 erhoben
wurden (Herzing, Rohlke & Erzinger, 2023). Basierend auf freiwilligen Online-Befragungen von
Schulleitenden und Eltern zeichnet der vorliegende Bericht erstmalig ein (stichprobenbasiertes) Gesamtbild
des Status quo der Digitalisierung in Schweizer Primarschulen. Im Vordergrund der Analysen stehen
Aspekte, die allgemein als grundlegende Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Integration digitaler
Technologien in der Schule gelten (Educa, 2021): technische Ausstattung, personelle Ressourcen, sowie die
digitale Schulkultur. Ausserdem beschreibt der Bericht den Einsatz digitaler Technologien im Unterricht der
Schulstufe HarmoS 4, also innerhalb des Zyklus 1. Alle diese Aspekte werden ausserdem im Hinblick auf
systematische Unterschiede zwischen den gréssten Sprachregionen (deutsch, franzésisch, und italienisch)
und in Bezug auf weitere Strukturmerkmale der Gemeinden und der Schulen, wie Stadt-Land-Unterschiede

oder Schulgrésse, untersucht.

Der vorliegende Bericht liefert einen umfassenden Uberblick iber den Status quo der Digitalisierung an
Schweizer Primarschulen. Einerseits ermdglicht dies den Vergleich mit Analysen aus anderen Studien zum
Stand der Digitalisierung auf Sekundarstufe | und Il. Andererseits zeigt der Bericht, inwieweit sich der Status
quo bei strukturellen und personellen Aspekten der Digitalisierung sowohl zwischen den Sprachregionen als
auch innerhalb der Sprachregionen unterscheidet. Es ist jedoch zu beachten, dass die vorliegenden Daten
keine interkantonalen Analysen bzw. Vergleiche erlauben. Der Bericht gibt erste Hinweise darauf, welche
strukturellen Faktoren mit Unterschieden zwischen den Schulen in Verbindung stehen und in welchen
Bereichen diese Unterschiede méglicherweise zu Herausforderungen in Bezug auf die Chancengerechtigkeit

(Equity) der Schiler*innen fihren konnten.

Ein erstes wichtiges Ergebnis des DigiPrim Berichts ist, dass im Unterschied zur Sekundarstufe Il (Petko et
al., 2022), in einem nicht unerheblichen Teil der Primarschulen weiterhin Hirden in Bezug auf die technische
Infrastruktur bestehen. Viele Primarschulen verfiigen entweder nicht Uber eine ausreichende technische
Ausstattung (Hardware), es treten Wartungsprobleme auf oder es mangelt an ausreichend qualifiziertem
Personal fir die technische Unterstiitzung. Bemerkenswert ist dieser Befund auch deshalb, weil an anderer
Stelle ein grosser Digitalisierungsschub durch die Covid-19-Pandemie, insbesondere im Bereich der
technischen Ausstattung (Internetausstattung) und bei der Nutzung von Computern in der Schule,
beschrieben wurde (vgl. Oggenfuss & Wolter, 2021b, 2023, S. 7; F. Suter et al., 2023). Der vorliegende
Bericht macht deutlich, dass ein solcher Digitalisierungsschub zum Befragungszeitpunkt im Frihjahr/Sommer
2022 einen Teil der Primarschulen offenbar (noch) nicht erreicht hat und sich mdglicherweise im

Sekundarbereich starker ausgewirkt hat.

Ein Teil der Primarschulen hat jedoch laut den Schulleitenden keine der vorhergenannten Hiirden (mehr) zu
bewadltigen: In diesen Schulen sind die technischen Vorbedingungen fiir die Nutzung digitaler Technologien
aus Sicht der Schulleitenden bereits gegeben. Zwar ist die Existenz einer funktionierenden technischen
Infrastruktur allein noch kein Ausweis einer gelungenen Integration digitaler Technologien, jedoch stellt sie
eine unerlassliche Grundlage dar: Ohne zuverlassig funktionierende Technik kénnen die padagogisch-

didaktischen Potenziale digitaler Technologien in der Schule (EDK, 2018) nicht vollstandig genutzt werden.

Ein zweites zentrales Ergebnis besteht darin, dass sich die sprachregionalen Unterschiede bei der

Digitalisierung, die bereits fur hthere Schulstufen beschriebenen wurden (siehe z.B. Erzinger et al., 2023;
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Oggenfuss & Wolter, 2021a, 2021b, 2023), auch auf der Primarstufe zeigen. Bei fast allen untersuchten
Digitalisierungsaspekten zeigte sich ein wiederkehrendes Muster: In den deutschsprachigen Primarschulen
gibt es im Durchschnitt eine grossere technische Ausstattung, mehr personelle Ressourcen, und eine starker
digitale Schulkultur als in den franzésisch- und italienischsprachigen Primarschulen. Gleichzeitig sind die
technischen Voraussetzungen fir die Nutzung digitaler Technologien in den franzdsischsprachigen Schulen

im Durchschnitt eher gegeben als in den italienischsprachigen Primarschulen.

Bei der digitalen Schulkultur féllt jedoch auf, dass die Zusammenarbeit der Lehrpersonen bei der ICT-
Integration in den Unterricht in den franzdsischsprachigen Primarschulen viel seltener durch die
Schulleitungen unterstiitzt wird als in deutsch- und italienischsprachigen Primarschulen. Da das Teilen von
Inhalten und Methoden zwischen den Lehrpersonen als zentraler Aspekt einer «Kultur der Digitalitat» und
als Schliussel fiir eine gelingende Integration digitaler Medien in der Schule gilt, kdnnte dies besonders in der
franzdsischsprachigen Schweiz eine wichtige Stellschraube darstellen, um die Nutzung digitaler

Technologien im Unterricht im Einklang mit den Lehrplanen zu férdern.

Ein drittes zentrales Ergebnis ist die grosse Heterogenitat zwischen den Primarschulen in Bezug auf
verschiedene Digitalisierungsaspekte, sowohl schweizweit als auch innerhalb der Sprachregionen. Es fanden
sich nur wenig Hinweise auf Zusammenhange dieser Heterogenitat mit anderen strukturellen Merkmalen der
Schulgemeinden oder individuellen Schulen. Vereinfacht gesagt bleibt auf Basis der hier préasentierten
Analysen noch weitgehend unklar, inwiefern sich Primarschulen mit unterschiedlichem Digitalisierungsstand
unterscheiden, was also die beschriebene, grosse Heterogenitdt zwischen den Schulen erklart.
Primarschulen im landlichen Raum sind weder weniger stark (oder starker) digitalisiert als in stadtischen
Gemeinden, noch waren kleinere oder grossere Schulen sichtbar starker digitalisiert. Andere mdogliche
Griunde fur diese Heterogenitat, wie Aspekte der Schulstruktur, der Schulentwicklung und der Rolle der

Schulleitenden, sollen in weiteren Publikationen im Rahmen des DigiPrim Projekts ndher untersucht werden.

Ein viertes Ergebnis ist, dass im Bereich des ICT-Supports in vielen Primarschulen Herausforderungen
bestehen. Es fanden sich in den prasentierten Auswertungen einige indirekte Hinweise darauf, dass diese
Probleme mit personeller Ressourcenknappheit und unzureichend qualifiziertem Personal
zusammenhéangen kénnten. In vielen Primarschulen missen Lehrpersonen sowohl den technischen als auch
den péadagogischen ICT-Support leisten. Diese Situation kénnte mit dazu beitragen, dass in vielen
Primarschulen zwar die Nutzung digitaler Technologien grundsatzlich ermdglicht wird, gleichzeitig aber
erhodhte Anforderungen an den ICT-Support sowohl auf technischer Seite (Second-Level-Support) als auch
auf padagogischer Seite nur bedingt bewaltigt werden kénnen (geméass Angabe der Schulleitenden).
Zusatzliche Professionalisierungsmassnahmen fiir das schulische Personal im Bereich des ICT-Supports
wurden bereits im Schulleitungsmonitor Schweiz 2021 als wichtiger Entwicklungsansatz im Kontext der

Digitalisierung von Schulen identifiziert (Grigoleit et al. 2022).

Ein funftes wichtiges Ergebnis ist, dass Primarschulen in Gemeinden mit héherer Sozialhilfequote hinsichtlich
der Ausstattung mit Computern und personellen Ressourcen (im Zusammenhang mit der Digitalisierung)
keine signifikant schlechteren Voraussetzungen zu haben scheinen als Primarschulen in Gemeinden mit
niedriger Sozialhilfequote. Bei der technischen Ausstattung deuten sich Nachteile fur die erstgenannte
Gruppe an Primarschulen nur im Detail an: Primarschulen in Gemeinden mit besonders niedriger
Sozialhilfequote sind haufiger mit interaktiven Whiteboards ausgestattet als Primarschulen in Gemeinden mit

mittlerer oder héherer Sozialhilfequote. Allerdings haben Lehrpersonen an Primarschulen in Gemeinden mit
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einer héheren Sozialhilfequote signifikant weniger zeitliche Ressourcen zur Vorbereitung des Unterrichts mit
digitalen Medien zur Verfligung als Primarschulen, die in Gemeinden mit niedrigerer Sozialhilfequote liegen.
Unter Umstanden kann hier die Nutzung digitaler Technologien im Unterricht «auf den letzten Metern», trotz
ausreichend vorhandener technischer Ausstattung und Kompetenzen der Lehrpersonen, aufgrund anderer

Herausforderungen noch scheitern.1?

Ein sechstes wichtiges Ergebnis ist, dass die meisten Schulleitenden der untersuchten Primarschulen eher
die Potenziale als die Risiken der ICT-Integration innerhalb des Zyklus 1 sehen. Trotz nationaler und
internationaler bildungspolitischer Bedenken tber die potenziellen Risiken der Digitalisierung (Ruhle, 2024;
Schopfer, 2023; SRF 4 News, 2023) sind die befragten Schulleitenden mehrheitlich optimistisch gegentiber
der Digitalisierung des Bildungswesens eingestellt. Eine Mehrheit der Schulleitenden sehen insbesondere
Potenziale in der Steigerung der Motivation der Schiiler*innen und der starkeren Individualisierung des
Unterrichts. Andere Untersuchungen haben bereits gezeigt, dass jingere Schiler*innen tatsachlich
besonders gerne digitale Technologien im Unterricht nutzen (Educa, 2021). Eine Steigerung der
Lernleistungen der Schiler*innen durch die Nutzung digitaler Technologien wurde hingegen nur von einer

Minderheit der Schulleitenden in den untersuchten Primarschulen erwartet.

Als siebtes und letztes zentrales Ergebnis haben die Analysen des Einsatzes digitaler Technologien auf der
Schulstufe HarmoS 4 verdeutlicht, dass digitale Technologien auch bei sehr jungen Schiler*innen (Alter ca.
8-9 Jahre), in den meisten Schulen im Unterrichtsalltag angekommen sind. Allerdings fehlen Daten zur
genauen Nutzung dieser Technologien, da die Perspektiven von Lehrpersonen und Schiler*innen nicht
einbezogen wurden. Elternangaben deuten darauf hin, dass die ICT-Nutzung im Unterricht selten interaktive
und innovative Lehrmethoden beinhaltet, was mit Ergebnissen anderer Studien auf héheren Schulstufen

Ubereinstimmt (z.B. fur die Sekundarstufe II: Petko et al., 2022).

Die im DigiPrim Projekt erhobenen Daten weisen zwei zentrale Einschrankungen auf, die in zukunftigen
Studien beriicksichtigt werden sollten. Erstens erlauben die Daten der UGK/COFO/VECOF 2024
Piloterhebung 2022 keine Rickschlisse auf kantonale Unterschiede, weshalb unklar bleibt, wie stark
unterschiedliche kantonale Digitalisierungsstrategien die Heterogenitat des Status quo beeinflussen.
Zweitens fehlt die Perspektive der Lehrpersonen, die besonders verlasslich tiber das Unterrichtsgeschehen
und mdogliche Hirden beim Einsatz digitaler Technologien auf der Primarstufe informieren kdnnten.

Zukilnftige Studien sollten diese beiden Aspekte genauer untersuchen.

Die vorliegenden Ergebnisse zeigen deutlich, dass der Stand der Digitalisierung in Schweizer Primarschulen
stark variiert. Einige Schulen weisen noch erhebliches Entwicklungspotenzial auf. Dieser Bericht soll
bildungspolitisch Handelnden und der interessierten Offentlichkeit als Wegweiser dienen, um
Handlungsfelder zu identifizieren und die Digitalisierung der Primarschulen gezielt voranzutreiben. Zukunftige
Studien sollten sich dabei insbesondere auf die detaillierte Analyse kantonaler Unterschiede und die
Einbeziehung der Perspektive von Lehrpersonen konzentrieren, um ein umfassenderes Bild der digitalen

Transformation im Bildungswesen zu zeichnen.

13 Kinder und Jugendliche mit niedrigerem sozio6konomischem Status haben bereits unabhangig von der Schule geringere ICT-Kompetenzen,
Fraillon et al. (2014). Inwiefern die berichteten Unterschiede auf Schulebene in Abhéngigkeit von der Sozialhilfequote zu einer unterschiedlichen
Forderung der digitalen Kompetenzen von Kindern mit niedrigerem soziodkonomischem Status durch die Primarschulen (und damit einer
Verstarkung der bestehenden Disparitaten bei den digitalen Kompetenzen) beitragen, sollte im Sinne der Equity (Chancengerechtigkeit) in
Zukunft weiter untersucht werden (s.a. EI-Hamamsy et al. (2023)).
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Q. Anhang

9.1 Kurzvorstellung der Datenbasis

Datenquellen und Methodik. Die analysierten Daten stammen von Schulleitungen und Eltern der
Schuler*innen auf Schulstufe HarmoS 4 (Herzing, Rohlke, Seiler & Erzinger, 2023a, 2023b). Die Befragungen
von Eltern und Schulleitungen erfolgten mittels Online-Fragebdgen, wobei die Teilnahme freiwillig war. Basis
fur diese Stichprobe waren die Schulen/Schulhduser und Schiiler*innen, die an der UGK/COFO/VECOF
2024 Piloterhebung zwischen Mai und Juli 2022 teilgenommen hatten. Da sich die Stichprobe auf
Schulen/Schulhauser mit Schiler*innen auf Schulstufe HarmoS 4 bezieht, sind die berichteten Ergebnisse
auf die Grundgesamtheit aller Schweizer Schulen/Schulhduser, die auf Schulstufe HarmoS 4 unterrichten,
Ubertragbar. Informationen zur Stichprobengrésse sowie zu Ausschliissen bestimmter Schulen/Schulhduser,
beispielsweise solchen, die ausschliesslich Schiler*innen mit besonderen Bedirfnissen ausbilden, sind im
technischen Bericht naher erlautert (Herzing & Roéhlke, 2023; Roéhlke & Herzing, 2023). Schulleitende von
172 Schulen/Schulhdusern und Eltern von 2736 Schiler*innen nahmen an der Studie teil und fillten den
jeweiligen Online-Fragebogen aus. lhre Antworten bilden die Grundlage fur die Auswertungen in diesem
Bericht.

Kennzahlen der verwendeten Stichproben. Von den insgesamt 172 Primarschulen, die Teil der DigiPrim
Stichprobe waren, lagen zu 132 Schulen/Schulh&usern giltige Angaben zu Aspekten der Digitalisierung vor.
Die Schulleitenden dieser 132 Schulen/Schulhduser waren zu 49 % weiblich (51 % mannlich). 16 % der
Schulleitenden dieser Primarschulen waren zum Befragungszeitpunkt nicht alter als 40 Jahre, 32 % waren
zwischen 41 und 50 Jahren, 38 % waren zwischen 51 und 60 Jahren, und 15 % waren tber 60 Jahre alt.
47 % der untersuchten Primarschulen waren deutschsprachig, 30 % franzésischsprachig, und 23 %
italienischsprachig. Die 2372 Eltern, deren Antworten in diesem Bericht analysiert wurden, waren zu 79 %
weiblich (21 % mannlich). Bei 38 % der befragten Eltern hatte mindestens eine oder einer der
Erziehungsberechtigten einen Tertidrabschluss.

Regionale Relevanz und Gewichtung. Bei nicht spezifisch ausgewiesenen Ergebnissen fir die
Sprachregionen wurden die Daten stets so gewichtet, dass sie auf die Gesamtschweiz Ubertragbar sind.
Diese Gewichtung beriicksichtigt die unterschiedlichen Gréssen der Sprachregionen. Mehr Informationen zur
Erhebung finden sich in der Studienbeschreibung (Herzing, Réhlke & Erzinger, 2023) und den technischen
Berichten (Herzing & Rohlke, 2023; Rohlke & Herzing, 2023), die auf SWISSUbase (Projekt 22027) publiziert
sind.

Statistische Unsicherheit. Die prasentierten Ergebnisse basieren auf einer Zufallsstichprobe und unterliegen
daher einer gewissen statistischen Unsicherheit. Insbesondere Auswertungen auf Basis des
Schulleitungsfragebogens sollten aufgrund der zum Teil recht geringen Fallzahlen (vor allem bei Vergleichen
zwischen Sprachregionen) mit Vorsicht interpretiert werden. Wo mdglich, wurde die statistische Unsicherheit
mithilfe entsprechender Tests quantifiziert und die Anzahl an untersuchten Schulen aufgefihrt.
Beispielsweise wurde bei der Prasentation einiger sprachregionaler Unterschiede die statistische
Fehlertoleranz beriicksichtigt, um die Zuverlassigkeit der festgestellten Unterschiede zu bewerten.
Unterschreiten sie diese Toleranzgrenze, kann mit relativer Sicherheit von tatsachlichen sprachregionalen
Unterschieden ausgegangen werden.
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Referenzgrosse. Wenn nicht anders angegeben, beziehen sich die Auswertungen auf Basis des
Schulleitungsfragebogens auf die gesamte Primarstufe und ggf. den Kindergarten (Zyklus 1 + 2). Bei allen
relevanten Fragen wurden die Schulleitenden gebeten, sich in ihren Antworten auf diesen Referenzrahmen
zu beziehen. In einigen wenigen Fallen wurden die Schulleitenden explizit gebeten, sich auf die Schulstufe

HarmoS 4 zu beziehen. Diese Féalle werden im vorliegenden Bericht deutlich kenntlich gemacht.

Strukturmerkmale der Gemeinden. Die untersuchten Strukturmerkmale der Gemeinden beziehen sich auf die
Gemeinde, der die untersuchten Primarschulen zugehdrig sind. Stadt-Land-Unterschiede wurden auf Basis
der Stadt-/Land-Typologie 2012 des Bundesamts fir Statistik definiert. Diese Typologie klassifiziert
Gemeinden als landlich, intermediar, oder stédtisch, auf Basis unterschiedlicher Kriterien (Bundesamt fiir
Statistik [BFS], 2017). Die Sozialhilfequote der Gemeinde wurde den Regionalportrats 2021 des Bundesamts
fur Statistik entnommen (BFS, 2021). Die Primarschulen in der DigiPrim Stichprobe wurden anhand der
Sozialhilfequote in gleich grosse Quartile eingeteilt (jeweils 25 % der Primarschulen), wobei das zweite und
dritte Quartil fir die Analysen zusammengefasst wurden. Die Sozialhilfequote ist ein etablierter, aber kein
perfekter Indikator fur regionale Unterschiede hinsichtlich des allgemeinen Wohlstandsniveaus und des
Anteils der Bevdlkerung in prekédren Lebenslagen. Gleichzeitig ist sie ein indirekter Indikator fir die
soziobkonomische Zusammensetzung der Schiler*innen einer Schule. Typischerweise ist die

Sozialhilfequote in stédtischen Gemeinden etwas héher.

Strukturmerkmale der Schulen. Die Schulsprache bezieht sich stets auf die alleinige Unterrichtssprache der
Primarschulen. Das Mass fir die Schulgrosse basiert auf der Angabe der Schulleitenden zur
Gesamtschiler*innen-Zahl im Zyklus 1 + 2. Die Primarschulen in der DigiPrim Stichprobe wurden anhand
dieser Zahl in zwei gleich grosse Gruppen mit mehr oder weniger Schiler*innen eingeteilt. Aufgrund der zum
Teil komplexen Schul- und Schulleitungsstrukturen (Huber, 2011) stellt dieses Mass nur eine recht grobe
Annaherung an die Grosse der Primarschulen dar. Der Altersdurchschnitt der Lehrpersonen basiert auf der
Angabe der Schulleitenden zur Anzahl Lehrpersonen in unterschiedlichen Altersgruppen. Die Schulen in der
Stichprobe wurden auch hier in zwei gleich grosse Gruppen mit hdherem oder niedrigerem Altersdurchschnitt

eingeteilt.
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9.2 Erganzende Auswertungen

Wie viele Beamer oder interaktive Whiteboards pro Klasse?

85%

Pro Klasse ist mind. ein Beamer
oder Whiteboard vorhanden

Zwei bis zehn Klassen teilen einen

Beamer oder ein Whiteboard 40%

76%

Oo :
=

Weniger als jede zehnte Klasse hat

einen Beamer oder ein Whiteboard 19%

g
[

20 40 60 80 100
% der Schulen innerhalb der Sprachregion

o

I deutschsprachig (n = 58)
I franzdsischsprachig (n = 38)
W italienischsprachig (n = 30)

Abbildung 25. Verteilung Ausstattung mit Beamern oder Whiteboards an Schweizer Primarschulen, nach Schulsprache.
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Anteil Schulen, die Uber interaktive Whiteboards verfuigen,
nach Sozialhilfequote der Gemeinde

Niedrig:

unter 2 % 65%

Mittel:
2bis4 %

Hoch:
4 % und hoéher

T T T T T
0 20 40 60 80
% der Schulen in der Kategorie

100

Abbildung 26. Anteil der Schulen, die iiber mindestens ein interaktives Whiteboard verfiigen, nach Sozialhilfequote der

Gemeinde, in der die Primarschule liegt. Analyse fir die Gesamtschweiz (n = 121).
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Wie viele Computer sind flir die Lehrpersonen verfligbar?

Mindestens 1 Gerat NN 25%

pro Lehrperson
ist vorhanden

1 bis 2 40%
Lehrpersonen

teilen ein Gerat 41%

2 oder mehr
Lehrpersonen

teilen ein Gerat 45%

Keine Computer
fur Lehrpersonen | 0%
vorhanden ‘ 0%

\ T T T T T T T T T \
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

% der Schulen innerhalb der Sprachregion
Schulsprache:

| | |
deutsch (n = 53) franzdsisch (n = 37) italienisch (n = 29)

Abbildung 27. Verteilung internetverbundener Computer fir Lehrpersonen (Vollzeit- und Teilzeitkrafte) an
Primarschulen mit Schulstufe HarmoS 4, nach Schulsprache.
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Computerausstattung nach Geratetyp und Schulsprache

Gesamtschweiz (n = 123)

Tablets | N i
Laptops | [

Desktop ' [l——

) T T T T T
0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7

Computer pro Schiler*in

deutschsprachig (n = 57)

Tablets | I
Laptops | — | I

Desktop I—|
I T T T T T T T
0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7
Computer pro Schiiler*in
franzdsischsprachig (n = 37)
Tablets }-.-—|

Laptops | [NNI—————
Deskop - I———————

T T T
0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7
Computer pro Schiler*in

italienischsprachig (n = 29)

Tablets I.—|
Laptops I—I-—|

Desktop II—|

) T T T T T
0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7

Computer pro Schiler*in

Abbildung 28. Verteilung Computerausstattung an Primarschulen mit Schulstufe HarmoS 4, nach Gerétetyp und
Schulsprache.
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Formale Ausbildung ICT-Verantwortliche*r

Gesamtschweiz (n = 102)

P&dagogische Ausbildung
+ technische Ausbildung

Nur padagogische Ausbildung

Nur technische Ausbildung

Weder padagogische noch
technische Ausbildung

o
-
o
N
o
w
o
N
o
(o]
o

% der Schulen

franzdsischsprachig (n = 31)

P&dagogische Ausbildung
+ technische Ausbildung

Nur padagogische Ausbildung

Nur technische Ausbildung

Weder padagogische noch
technische Ausbildung

o
-
o
N
o
w
o
N
o
a
o

% der Schulen

P&dagogische Ausbildung
+ technische Ausbildung

Nur padagogische Ausbildung

Nur technische Ausbildung

Weder padagogische noch
technische Ausbildung

P&dagogische Ausbildung
+ technische Ausbildung

Nur padagogische Ausbildung

Nur technische Ausbildung

Weder padagogische noch
technische Ausbildung

deutschsprachig (n = 54)

o

% der Schulen

italienischsprachig (n = 54)

o

% der Schulen

Abbildung 29. Verteilung formale Ausbildung der ICT-Verantwortlichen insgesamt und nach Schulsprache.
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Lehraktivitaten der ICT-Verantwortlichen

ICT-Kurse fiir Lehrpersonen e e @O
oder Schulpersonal o -0

Andere Facher fiir SChUlErinnen® |«+«teeeerveeerirmimiierinneieriiinen Y YETRUR T T
ICT-Lektionen fiir Schilerinnent |+« eseeeeerses - ™ YRR @ @ e
Unterrichtet keine Schiilertinnen l--------e--- D@ @ e

0 20 40 60 80 100

% der Schulen

@ Gesamtschweiz (n = 102) @ deutschsprachig (n = 54)
@ franzésischsprachig (n = 31) @ italienischsprachig (n = 17)

Abbildung 30. Lehraktivitdten der oder des ICT-Verantwortlichen, nach Schulsprache.

Anm.: Bei den mit * gekennzeichneten Lehraktivitaten ist der Unterschied zwischen der Sprachregion mit dem hdchsten
Anteil an lehrenden ICT-Verantwortlichen und der Sprachregion mit dem niedrigsten Anteil an lehrenden ICT-
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Verantwortlichen statistisch signifikant (p < 0,05).
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ICT-Verantwortliche*r

Lehrpersonen

Personal von externen Firmen
(mit der Wartung beauftragt)

Technisches ICT-Personal der Schule
Verwaltungs- oder Schulpersonal

Netzwerkadministrator*in der Schule
ICT-Fachpersonal aus
der lokalen Gemeinde

Personal der verantwortlichen
Schulbehoérde

Netzwerkadministrator*in
aus der lokalen Gemeinde

Abbildung 31. Anteil der Schulen mit Schulstufe HarmoS 4, in denen die jeweilige Person oder Gruppe regelmassig

Wer leistet den technischen ICT-Support?

Gesamtschweiz

0 20 40 60 80
% der Schulen

technischen ICT-Support leistet, Gesamtschweiz (n = 119).
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Wer leistet den padagogischen ICT-Support?

ICT-VerantWortliche*r* teesceseresermemminiiiniiiiiiiian .. .................... ... ...........

Lehrpersonen* ............................................ . ........... . ............... .. ..................

Technisches ICT-Personal der Schule* {-----+--- . ........... . ..... ... ..............................................................

Personal von externen Firmen | @ 00 @ e
(mit der Wartung beauftragt)*

Verwaltungs- oder Schulpersonal {--+=++-- QO vt
Personal der verantwortlichen

Sehulbehérde* | @ Qe @@

Bibliotheks- oder Mediathekspersonal .. ...............................................................................................

0 20 40 60 80 100
% der Schulen
@® Gesamtschweiz (n = 121) @ deutschsprachig (n = 57)

@ franzésischsprachig (n =37) @ italienischsprachig (n = 27)

Abbildung 32. Anteil der Schulen mit Schulstufe HarmosS 4, in denen die jeweilige Person oder Gruppe regelmassig
padagogischen ICT-Support leistet, nach Sprachregionen.

Anm.: Bei den mit * gekennzeichneten Personen oder Gruppen ist der Unterschied zwischen der Sprachregion mit
dem héchsten Anteil und der Sprachregion mit dem niedrigsten Anteil statistisch signifikant (p < 0,05).
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Wie haufig werden Beamer oder interaktive Whiteboards
im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4 genutzt?
(aus Sicht der Schulleitenden)

Mindestens einmal I 78%

54%
pro Woche 550,

Mindestens einmal
im Monat

Weniger als einmal
im Monat

Nie oder fast nie

Nie, keine Gerate
vorhanden

0 20 40 60 80 100
% der Schulen innerhalb der Sprachregion

Schulsprache:

| | |
deutsch (n = 56) franzésisch (n = 37) italienisch (n = 28)

Abbildung 33. Nutzung von Beamern oder interaktiven Whiteboards im Unterricht auf Schulstufe HarmoS 4, nach
Schulsprache.
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